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UVOD

V naSich podmienkach sa po spologensko-politickych zmenach
vytvoril priestor pre tvorivé hladanie, objavovanie a uplatiiovanie
ucinnejsich spdsobov vyuCovania aj slovenského jazyka a literatiiry
s posilnenim komunikativneho principu. Nové ,vetry“ nabidali a
permanentne stéle viac zdoraziiuju zintenzivnit’ integratné snahy vietkych
zloZiek predmetu s cielom pestovat’ jazykovil kultiru nacvikom Gstnych i
pisomnych komunikatov. Takéto tendencie umoZiiuji pozndvat viac
funkCnost’ jazyka pri osvojovani si Zivej re¢i. Zarovefi viak musi byt
vyvazeny pomer medzi komunikativnym a kognitivnym hPadiskom zv1a3t
na urovni zdkladného vzdelévania pri preberani kmefiového uéiva.

Jeho osvojenie na primeranej trovni vytvira priestor aj pre
alternativne koncepcie, ktoré je moZné uviest’ do vychovno-vzdelavacieho
procesu napriklad prostrednictvom projektového vyudovania. To
umoziiuje sledovat’ popri obsahu vzdeldvania aj ciele, metédy a
prostriedky vyuCovania, priom smeruje ku komplexnosti ziskavania
poznatkov na bdze medzipredmetovej, ale i medzizlozkovej integracie.
V takto humanisticky orientovanom vyu€ovani nejde o sumar poznatkov,
ale skoér o reSpektovanie psychologickych zikonitosti osobnosti Ziaka.
V pedagogickej praxi to znamend odstrdnenie encyklopedickosti a
verbalizmu a vytvéaranie platformy i pre ,neudebnicové® poznatky a
zaZitky. Pripadne, ako to zddraziiuju i autori ,,Milénia“, dat’ Sancu i pre
slobodny vyber ucitel'a, alebo Ziakov. Vytvorenie slobodného prostredia
umozni zavadzat do vyuCovania napr. i regiondlne prvky, ktoré
komplexne sumarizujii poznatky zo vSetkych zloZiek predmetu vo
vzijomnej integrécii a prepojeni.

V tychto dimenzidch obsahuje prica konkrétne komunika¢né
aktivity s vyuzitim prave regiondlneho materidlu. Tvoria isté modelové
situdcie realizované vo forme projektu, vktorom je spracovanych
niekol’ko kreativnych podnetov pre pracu so Ziakmi 9. roénika zikladnej
Skoly. Takto spracovany konkrétny inventar regiondlnych prvkov s istym
metodickym ndterom nie je hotovym receptom, pripadre akousi dogmou,
ale skor istym niavodom, podnetom k aktivnej diskusii zameranej na
skvalitnenie vychovy a vzdeldvania slovenského jazyka a literatiry na
druhom stupni zdkladnej Skoly.

Vychodiskom k spracovaniu témy sa pre autora stal slovesny
materidl zozbierany vyskumom v novohradskej obci Mélinec vrokoch
1992 — 1998. Vysledky st v prevaZnej miere zachytené v nérodopisnej
kniZnej publikacii Hor" Malincon iden (MoSovce, 1998, 85 s.). Stali sa
fundamentom, ktory s vyuZitim réznych netradi¢nych metod a technik je
rozpracovany v duchu projektového pldnovania do piatich zikladnych
&asti. Tvoria jadro prace, ktorej teoreticka zikladfia sa opiera o zakladné
piliere osobnostnej, humanistickej a holistickej orienticie pedagogiky
smerujicej kintegrovanym a projektovym modelom vychovno-
vzdelavacieho procesu. Ich zdzemim je myslienka o koncentracii uciva
ako istého ustredného motivu, &i jadra prepojenia Zivotnej reality a
ucebnej latky. Projekt tak predstavuje konkrétnu aktualiziciu spajania
kognitivnej a emocionalnej strdnky osobnosti, CiZze umoziuje ucitelovi
spajat objasfiovanie a vysvetlovanie vzdeldvacich javov s vyuZitim
néazornych a citovych faktorov.




1. Teoretické vychodisk4 projektovej metédy
1.1 Projektova metéda ako integrovany model vyucovania

Pojmom projekt vieobecne oznatujeme navrh (plan) na uskuto&nenie
ur€itého zameru, spolu s urdenim spdsobu jeho realizicie. Ako metéda sa
v stCasnosti vyuZiva v roznych koncepciach, kde tvori ich d6leith sagast.
Vo vychovno-vzdeldvacom procese projektovd metdda tvori stdle viac
Specificki koncepciu vyudovania. Predmetom pedagogického projektu
moZu byt inovécie v zavedeni novokoncipovanych $tudijnych odborov,
v zamerani vyu€ovacich predmetov, ale aj zmeny v ugebnych planoch,
uCebnych osnovich vyudovacich predmetov, zmeny v obsahu ugiva,
Vv procese vyuCovania (met6dy, formy, organizicia), zmeny v uplatiiovani
didakticke;j techniky a  ufebnych  pomdcok, v zavedeni
;)eddzipredmetového projektovaného vyu€ovania (integracia predmetov) a

Historia projektov siaha aZ do zaSiatku 20. storotia, k pragmatickej
pedagogike a jej poriatiu pracovnej koly. V roku 1918 rozpracoval W. H.
Killpatrik projektovii metédu ako cestu osvojenia poznatkov a rieSenia
problémov. Podla nej sa maju Zaci vskole udit predovietkym
konkrétnou ¢&innostou, vlastnou aktivitou. Vyudovanie pod vedenim
ucitela mé Ziaka podnecovat’ k tomu, aby bol iniciovany v pldnovani,
uskutoCfiovani a hodnoteni svojich &innosti smerujiicich k zvlidnutiu
ilohy podla stanoveného ciela. Plné rozvinutie projektovej metody
nastalo najmid v poslednych desatrogiach. Oproti pragmatizmu viac
zdGraziiuje tzv. konceptualizaciu a skutodnost, %e svet poznania popri
akcii (praxi) predstavuje aj pojmy a metodologické myslenie.

V ziujme pruZného reagovania na podnety vedy, praxe a trhu prace, na
poZiadavky a zaujmy Ziakov je nevyhnutné, aby v stasnosti 3koly aj na
urovni zdkladného vzdeldvania rozhodovali o vzdeldvacich programoch
vzhladom na miestne podmienky — ich tradicie, potreby a momosti.
Jednou z alternativ k tradi¢nej Skole je v zmysle humanistickej orienticie
poskytnutie priestoru na realizovanie projektu o vyuZivani regionalnych
prvkov vo vyufovani jednotlivych predmetov, v naSom pripade
slovenského jazyka a literatiry. Préve tento predmet je Zivnou pddou

9,

k splneniu kl'a€ového zamerania projektového vyuGovania — integracie.
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Dari sa to dosiahnuf nielen na Grovni prepojenia jednotlivych zloZiek
(literarnej, jazykovej a slohovej) a vyuZivania medzipre.dmetm{)’fc}}
vztahov (predovsetkym s dejepisom a-etickou vychovou), ale integruje aj
¥iakov v spolo¢nej &innosti; myslenie, intuiciu, telo, city, zmysly_ a vobec
$kolu so svetom. V tychto intencidch mdZe vzniknit' vzdelavaci program
ako prostriedok dosiahnutia projektovych zémerov. didaktlckého
(individuslneho) projektovania — planu ugenia, CiZe vritenie Skoly a ziaka
ku skutoénému vztfahu k poznaniu.

Tvorbu projektov na tdrovni Skoly si vymitil 10ZpOoT, ktory po
spologensko-politickych zmenich roku 1989 nastal medzi spol'oc‘:en'skym;
potrebami a potrebami subjektov vzdeldvania. V obdpbl realneh9
socializmu dost silno prevlidala orienticia s prevahou mf?rmaﬁYnej,
poznatkovej funkcie obsahu vzdelavania. Vlastny proces udenia v§é§mo.u
nebol riadeny vyudujcim tak, aby zo strany Ziakov iSlo o ak.tivne u’('_:enfe
sa prostrednictvom &innosti, ktorych najddleZitejSim cielom je rozvijanie
poznavacich funkcii. Neznamend to, Ze v tomto obdobi neboli formy
aktivneho udenia znime, ale neobjavovala sa tak masivna snaha dostat
tieto formy do beimého vyudovacicho procesu. Podfa Rc.)gersa (1_998)
vyu&ovanie pre vacsinu ugitefov znamenalo udrZiavanie ponadku’y tr}ede,
predkladanie faktov pomocou vykladu alebo ucebnic, slfusame a
znamkovanie. Ziaci pracovali na tom, ¢o predloZil a Ziadal ucitel, ktory
pevne ovladal disciplinu. Uréoval kto, kedy, kde, ako a ¢o bude. hovqrit’,
len zriedkavo dovolil Ziakom participovat’ na obsahu vyugovacej hodiny.
Takito direktivnost mozno oznalif aZ za manipulativnu, CiZe iSlo o
_zaobchddzanie ucitela so Ziakom ako s predmetom a nie ako s0
svojbytnym subjektom “ (Vyskogilova, 1990-91, s. 45). J. Mareﬁ.uvédza tri
najddleZitej$ie vysledky takéhoto pofiatia vychovy: ,, zniz’ovqmevhodnoty
¢loveka, ignorovanie ¢loveka ako individuality, manipulovanie s ¢lovekom
proti jeho véli“ (1991, s. 7 - 8). . )

Tento systém sa orientuje na priemerného Ziaka s clel”om
sprostredkovat’ mu urditl, osnovami predpisani sumu pozna.tkov, ktoré by
mal byt schopny zreprodukovat. Ku kazdému javu, ktory je pre(zm?t?m
stidia sa pristupuje dogmaticky, jednostranne. Na otazku je mozna iba
jedna odpoved, lebo vietko je raz navzdy dané, r.lemefnné. ?n talc.omto
systéme Ziak oskoro zist'uje, Ze na to, aby sa zapatil uditefovi a rodléogl,
netreba predpisanti litku ovladat, ale stai len Zfep.rodukovaf’ to, ¢o
obsahuji predpisané ugebnice. Ugitel sa vel'mi neuSI}uJe upozoriiovat’ na
d’alsie zdroje vedomosti a nevedie Ziaka k tomu, aby ich hradal, resp. aby
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sam za nim po informécie o &erpani novych poznatkov prichidzal. Ziak
jednoducho nie je vedeny k samostatnej tvorivej praci.

V tomto smere zpohladu predmetu slovensky jazyk a literatira,
konkrétne jeho literarnej zloZky sa viacmenej vychadza z formdlneho
poznania — dejiny literatiry ako oboznamovanie s pamiatkami ndrodnej a
svetovej literatiiry, s biografickymi a literdrnohistorickymi faktami, alebo
informécie o stasnom literarnom procese a pod. Literatiira sa ¢asto chape
ako priamogiara ilustricia vSeobecnych dejin, ekonomiky, narodnych a
socidlnych zapasov, moralky. Literarne dielo sa neraz zuzuje na vonkajsiu
tému, obsah, ideu. Hlavna vec, aby Ziak vedel, ,,6o chcel autor povedat™.
Jeho poznanie predmetu sa redukuje na povrchni prehl'adnost, prehl'adni
povrchnost, na parafrizovanie fabuly, obsahu, prerozpravanie deja, na
formalne vedomosti, extenzivne poznatky, informdcie: sipisy mien, ndzvy
knih, Zivotopisov spisovatelov, Gidaje, datumy, fakty, témy. Obsahy (Ci
obsahizmus) zastupuji ,,znalost™ umenia, prekryvaji ho ako predmet,
jeho komplexnost’, jeho zmysel a vyznam pre jednotlivca a spolo¢nost’.

Celkovo moZno zhrnat, Ze vychovnovzdeldvaci proces v tychto
podmienkach je zaloZeny na precetiovani spolo¢enskych poziadaviek, na
prehliadani konkrétneho ¢loveka a podcetiovani tlohy jeho aktivity vo
vlastnom rozvoji. Takéto vzdeldvanie a vychova v zmysle formovania je
zaloZené na pOsobeni zvonku do vnitra, teda Ziak si ma predovsetkym
zvnutornit’ vopred stanovené ciele, obsahy a normy a prijat’ ich za svoje.

Podla Ivana Tureka takéto vyuCovanie (v najnovSej pedagogickej
terminolégii oznalované ako tradicn€) uz nemdze plne zabezpecit
pripravu mlddeze na Zivot v 21. storoCi, ktory sa bude vyznacovat’
birlivymi zmenami, napr. rychlym tempom inovicii v technoldégiich,
najmi informacnych, globaliziciou sveta prinaSajucou so sebou aj
celosvetové problémy a pod. Bude preto nevyhnutné, aby si Ziaci osvojili
aj trvalejSie hodnoty ako mmnoZstvo informacii, ktoré sa nielen rychlo
zabuidaju, ale sa aj ¢oraz rychlejSie menia. Do popredia sa preto dostava
rozvoj tvorivych schopnosti — schopnost’ raciondlne a efektivne sa udit,
flexibilne sa prispdsobovat’ meniacim sa podmienkam Zivota a mysliet
kriticky. To znamena vediet’ samostatne hodnotit’ informacie, myslienky a
vo svojej &innosti ich spravne vyuZivat, &iZze vediet posidit’ fakty
zrozliénych hPadisk, posudzovat' ich pravdivost, hodnotu a uréovat’ ich
celkovy vyznam zhladiska potriecb a zamerov. Napokon aj preZitie
bezného diia vsicasnom modernom svete si Zziada urCity stupeii
tvorivosti: ,,Tyto malé akty tvofivosti, ackoli se lisi ve svém rozsahu,

nejsou svoji povahou odlisné od mohutnych kroku vpred, které ucinil
Einstein. Kreativita je samoziejmosti pri pozndvani, nikoli esoterickym
darem,odkazem pro nékolik mdlo vyvolenych* (Dacey, Lennon, 2000,
s.14). Budticnost si preto Ziada intenzivnejsie rozvijat’ vySSie poznavacie
funkcie (otvorené vnimanie sveta, fantdzia, hodnotiace myslenie,
obrazotvornost’, intuicia, predstavivost, fluencia, flexibilita, originalita
myslenia) aj preto, lebo potitate a pamitové umelé systémy v mnohom
niz§ie pozndvacie procesy nahradia alebo ich aspoii odbremenia.
Ekonomicka integricia takto determinuje model vzdeldvania vychddzajuci
z individudlneho pristupu k Ziakovi, zo symetrickej komunikicie medzi
utitePom a Ziakom a zpozndvacej aktivity Ziaka. Pri uplatneni tohto
modelu mono hovorit' o umeni vzdeldvania, ¢ize umenie viest' dialdg,
skiimat’ problém z rozli¢nych aspektov a vidiet pluralitu pravdy.

Potrebné je pritom zasiahnut aj osobnost’ Ziaka, najmid jeho
mimopoznavaciu oblast nesticu nickedy nazov afektivna“. Je
rozhodujticou z aspektu smerovania Ziakovej osobnosti od deStrukcie ku
svojmu progresu. Skolské prostredie by malo viest' k tomu, aby ,,sme
Ziaka ucili tie Pudskosti a nielen mudrosti“ (Zelina, 1992-93, s. 4).
K tomu je potrebné podFa autorov projektu ,Milénium® rozvijat ,, vysSie
motivy (metamotiviciu), emociondlnu inteligenciu, prosocialne spravanie
a formovat usfachtilé hodnoty ako su ldska, icta, reSpekt, rovnost,
bratstvo, Cestnost, vzdjomnd pomoc a spoluprdca®” (Rosa,Turek,Zelina;
2000, s. 3). Len tak sa mdZze ¥kola v duchu Komenského odkazu stat
,dieltiou Tudskosti kultivujic osobnost, ktord , bude schopna
produkovat mudrost, dobro a krdsu, ktord bude spésobild prekondvat
stresy, zdtaze a konflikty moderného sveta nového tisicrocia“ (Tamze, s.
4).

Dovody, pre ktoré sa vSeobecne poZaduje zmena vychovy a
vzdelavania &loveka moZno rozdelit na tri zdkladné okruhy:

1. Globalne problémy l'udstva.

2. Potreba duchovnej a mravnej obrody spolo¢nosti.

3. Kritika Skoly zhPadiska napliiovania jej zédkladného poslania najmi
z pozicii Ziaka.

Takto ponimani zmena ukazuje, %e¢ humanizicia vychovy a
vzdeldvania nie je len médnym trendom, ale nevyhnutnou podmienkou
skvalitnenia Zivota ¢loveka. V systéme vychovy a vzdeldvania je to proces
zmien, ktory ma




- dimenziu vztahovii (zmena postoja  subjektu  vychovy
k vychovavanym)

- dimenziu cielfovil (nové smerovanie vychovy a vzdelavania)

- dimenziu obsahovi (tomu zodpovedajici obsah vychovy a

vzdeldvania)
- dimenziu procesudlnu (Uprava podmienok a prostriedkov vychovy a
vzdeldvania).

Osobnostnd a humanistickd orientdcia vo vychove sa tiahne celou
pedagogikou 20. storo€ia po&nic reformnou pedagogikou az po satasné
pedagogické koncepcie. ZvlaSt vyrazne sa humanisticky pristup zadal
uplatiiovat’ od 50. — 60. rokov 20. storogia pod vplyvom prudkej
technizécie sveta a jeho globalnych premien.

Osobnostna orienticia vychovy zd6raziiuje jedine€nost’ Ziaka, uznanie
jeho hodnoty ako ¢&loveka, ktory si ako taky zasluhuje pozornost i
dostojnost’ bez ohl'adu na jeho momentilny stav. Ciefom je vychovat
autentickii osobnost’, ktord dokédZe pozitivne a zodpovedne &oraz viac
riadit’ svoj vlastny Zivot, a stile menej potrebovat’ byt vychovavana.

Tento osobnostny (J. E. Houston), resp. huménno-osobnostny (8. A.
Amonasvili) pristup sa venuje predovietkym problematike rozvijania
vztahov Cloveka k sebe samému a k ingm Pudom, teda personilnej a
socidlnej dimenzii vzdelanosti, a to z hFadiska kognitivnej, afektivnej ako
aj psychomotorickej strinky. Predmetom zdujmu si najmi dva procesy
rozvoja €loveka, v ktorych ma ucitel’ Ziakovi pomahat’. Ide o proces jeho
personalizicie (t.j. stdvanie sa osobnost'ou) a socializicie (t.j. stavanie sa
¢lenom society, komunity) — ich vzajomny vztah.

Humanistickd orienticia vychovy na zdklade psycholégie A. H.
Maslowa a C. Rogersa sa usiluje rozvijat osobnost prostrednictvom
aktivizacie jej vnatornych sil. Podla nej city a prezivanie Ziaka sG
(citové, volové a vztahové) aspekty, ktoré treba rozvijat, pretoze
ulah¢uja a podnecuji ucenie.

Zikladné atribity tychto orienticii vychovy st teoretickymi
vychodiskami praktickej§ie modifikovanych modelov vzdeldvania a
vychovy: otvorené vyucovanie, dramaticka vychova, globalna (holistick)
vychova.

Otvorené vyucovanie — je charakterizované:
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a) otvorenostou voti Ziakom — podpora rozvo_ia jedinecnej ?sobnosti sa
realizuje prostrednictvom individualizicie vyuéovam.a (f)spbne
pracovné tempo, vlastny poznavaci Styl, re§p§kt9vame’ Zayjmov
7iaka). Podpora sebarozvoja Ziaka sa reahzu_p plaqovm
pricbehom, hodnotenim ugebnej &nnosti podfa jeho vlastného

yberu; -

b) gvorli;,lost’ou voti okoliu, svetu — Skola je. sn’féast’ou i’ivota a naii z1z’1ka
pripravuje, Zivotné problémy uéi Ziaka riesit’ vlastnym r(')zhognutlrm,
komunikéciou, koopericiou. Zikladné formy vyuc‘:ovama st praca
v kruhu, slobodna prica, projekty, tyZdenné plény préce.

Dramatickd vychova — pre tito Specifickd metédu psyojovania} si
vedomosti sa v $kolskom prostredi pouZiva pojem tvorvl\'la dratvnatlka
CieFom je reSpektovanie jedineCnosti kaic!ého Ziaka. VyL.IZl‘ia prezivanie
(ako subjektivny stav Ziaka), interpreticiu (ako autenjucky pohl’zlld na
svet), sebareflexiu (sebapozndvanie ba sebauvedf)movm}le osobnosti) ako’
predpoklady sebarozvoja. Organizicia vyuéoyama s’poél\fa v navodzov’am
a riadeni urditych situdcii a dejov, v organizovani projektov, v ktorj'/cl}
yiak preziva a ziskava skisenosti, 'ob_]avuje _svet. ?a‘kladnyml
prostriedkami tvorivej dramatiky s dramatickd hra a improvizicia.

V dramatickej hre pedagég nastoli dlohu, alebo vysvetli dramauvcku
situdciu a potom nechd Ziakov samostatne ’pracovziltf. Po ukonf:en}
nasleduje rozhovor a analyza. Dramatickd hra ma dve vzdjomne prepojenc
zloZky: imita&ni a tvorivil. ]

Zi(rynprovizécia predstavuje schopnost’ iial.ca vnies’f do hry nové prvky,
ktoré dant hru posiivaji na kvalitativne vy3Siu droveii.

Globélna (holistick4) vychova — je sﬁéasn.é aktudlna koncepcia, ktore.!
cielom je pochopenie globalnej (celostnej) povahy_ sveta a rozvoj
globélnej osobnosti. Jej teoreticke zéklady sformulovali I?av1d E. Pike a
Grahan Selby iba koncom 80-tych rokov v 20. storoél.. V roku: ’1992
zalozili na Pedagogickej fakulte Univerzity Toronto Medm}aro?in}: astav
pre globalnu vychovu (IIGE), dlohou ktorého je r0zvoj glovbalne;] vychovy
v medzinarodnom meradle, a to pomocou kurzov, tvorby udebnych osnov,

yskumu a spoluprace. . o
i Snazi sgov(;};(l))?(;jigoiiall)(ov vedomost’ami, schopnost’a@ a posto_!ml pri
rieSeni globalnych svetovych problémov (iiv9tn§ prostredle’, l:udske préva
a i). Ziaci pracuji v skupinach, vyudovacie jednotky si Casovo dihé
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podla potreby a obsahu, problémy sa skiimajii preZivanim a vSetkymi

zmyslami, sledovanim vlastnych pocitov a priamych skiisenosti preZitych

pri préci v teréne, na exkurzii. VyuZiva sa predstavivost, intuicia, snaha
tvorivo a aktivne ovplyvnif Zivotni situdciu. Z metoéd si najcastejSie
didaktické a simulatné hry, diskusné aktivity, inscendcie, verejno-
prospesné aktivity, realizicia projektov.

Ciele globélnej vychovy sformulovali G. Pike a D. Selby (1994).

Podra nich Ziak by sa mal naucit™

- mysliet systémovo (komplexne),

-  porozumiet’ systémovej (globalnej) podstate sveta,

- holisticky chapat’ vlastné schopnosti a moZnosti (t.j. uvedomit’ si a
re$pektovat’, Ze telesnd, citovd, rozumovi i volova zlozka osobnosti
st rovnocenné a vzajomne sa dopliiaju),

- poznat a reSpektovat, Ze neexistuje iba jeden pohl'ad na svet,

-  prijimat’ a uznavat aj iné pohl'ady na svet,

- uvedomitf si a pochopit globidlne podmienky, rozvoj a trendy
v su¢asnom svete,

- chapat pojmy spravodlivost, T'udské prava a zodpovednost a
aplikovat ich v globdlnom kontexte,

- orientovat sa na budicnost’ vo svojom vztahu k Zemi,

- uvedomit’ si, Ze rozhodnutia, ktoré prijmu a Ciny, ktoré vykonaja ako
jednotlivei alebo ¢lenovia skupiny, budi mat’ vplyv na globéalnu
pritomnost’ i budicnost’,

- osvojit’ si schopnosti potrebné k politickému a socidlnemu konaniu,
vedicemu k efektivnej ucasti na demokratickom rozhodovacom
procese na vsetkych drovniach,

- pochopit, Ze u€enie i osobny rozvoj je nepretrZita cesta bez urcitého

 koneéného bodu,

- pochopit, Ze nové veci s sice oZivenim, ale st aj riskantné.

Globélna vychova sa realizuje na zdklade tychto principov:

- silad obsahu a formy (metédy, organizatné formy a materidlne
prostriedky vyu&ovania zavisia od obsahu uiva a ciefov),

- realizicia réznych uhlov pohl'adu,

- vyvaZenost citovej a rozumovej zloZky vyuCovania (klast doéraz
najmi na: kongruenciu-opravdivost, uprimnost’ vo vztahoch ugitel-
Ziak 1 Ziak-ziak, akcepticiu Ziaka ucitefom, dévera k Ziakovi,
uznavanie a reSpektovanie jeho pocitov a postojov, empatiu),
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orienticia na trvalejSie vysledky vyuCovacieho procesu (rozvoj
kognitivnych schopnosti, motivalnej, citovej a hodnotovej sféry,
komunika&nych schopnosti, tvorivosti, schopnosti ucit’ sa a pruZzne sa
prispdsobovat’ rychle sa meniacim podmienkam Zivota),

kladny vzt'ah k sebe a k druhym,

aktivita a tvorivost’ uéebno-poznavacej Cinnosti Ziakov,

kooperativny pristup,

udenie sa cez zazitky.

Z prvkov osobnostnej, humanistickej a holistickej orienticie

pedagogiky vychddzaji rdzne celostné, integrované a projektové modely
vychovy, ktorych nosné myslienky st:

a)

b)

$kola musi vychovdvat samotnym Zivotom — prejavuje sa to
v orientacii vzdeldvania na kaZdodenné potrebné zru¢nosti i na
rieSenie svetovych problémov (ochrana prirodného i kultirneho
Zivotného prostredia a i). Vyberaji sa ucebné obsahy zo Zivota,
vyuzivaja sa vietky zdroje poznania. Preferuje sa ucenie skisenostou,
teda preZivanim a praktickou &innost'ou (praktické Cinnosti, exkurzie
v teréne, ndvstevy miizei, rdznych pracovisk). Vyucovanie prebicha
v izkom vztahu sokolim — rodinou, spolofenskym prostredim.
Trieda je riadend demokratickym sposobom za spoluiiCasti Ziakov vo
vietkych etapach udenia, uplatiiuje sa demokracia v spolurozhodovani
a rieSeni konfliktov. Zdéraziuje sa rozvoj spoluprace ako podmienky
existencie ¢loveka (timova praca).

orientdcia na osobnost Ziaka — podporovat jeho subjektivitu, jeho
podiel na tvorbe vzdelavacieho programu, v&lenenie osobnej dimenzie
do obsahu vzdelavania (vlastné skisenosti, vlastnd tvorba). Uplatiiuje
sa poziadavka celostnosti rozvoja osobnosti, jednota myslenia, citenia
a konania (splyvava vychova). Doraz je na preZivani a spolupreZivani
s ostatnymi (spojenie osobnostnej a socidlnej vychovy ako vyraz
celostnosti).

obsah vzdeldvania — md nadpredmetovy, integrovany charakter.
Zdorazituje sa potreba refpektovat’ globalne vnimanie skutoCnosti
¥iakom, udrziavanie vedomia celku a stvislosti. V obsahu nie si
zahrnuté iba ,,uebnicové“ vedomosti, je orientovany na vedomosti
¥ivotné, ako i schopnosti a zru&nosti, a preto nemodZe byt rozdeleny
do oddelenych vyu€ovacich predmetov.
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d) uloha uditel'a je neustdle sa zdokonalovat ako Elovek, pretoZe udi
zivotu. Prvotné nie st jeho ,predmetové“ vedomosti, ale Fudské
kvality (vlastné sebapoiiatie, vnimanie druhych, citlivost
k individudlnym a skupinovym potrebam, tvorba dobrych vztfahov,
dobra atmosféra triedy), jeho hodnotova orientacia, schopnost’ tvorit’ a
inovovat’, reSpektovat’ Ziaka z roznych uhlov pohFadu. Velmi déleZita
je schopnost’ uditela previest potrebny obsah vyufovania do
zodpovedajicej metody, ktorda umozni Ziakom objavovat obsah
samostatne.

Tieto myslienky sa uplatiiuji ako zikladné v niektorych variantoch
humanistickej pedagogiky, a tymi s aj integrované vyuéovanie (confluent
education), celostnd pedagogika (Gestillpadagogik) a projektové
vyucovanie.

Integrované vyucovanie G. Browna sa opiera o psychologické a
psychoterapeutické koncepcie sciefom spédjania emocionilnych a
kognitivnych aspektov vo vyu€ovani. Usiluje sa o v&lefiovanie osobnych
dimenzii, zaZitkov a skisenosti do existujiceho kurikula, gize Brown si
praje, ,,aby Ziaci chceli Zit v otvorenej demokratickej spolocnosti nie
preto, Ze im to niekto povedal, ale preto, Ze pocitili autenticky kontakt
s tymi, ktori tvoria spolocnost a pocitili otvorenii komunikdciu vo vnitri
spolocnosti“ (citované podl'a Skalkovej, 1993/94,s. 3 ).

Projektové vyuCovanie — je koncepcia, v ktorej je projektovd metdda
hlavnou metédou vyudovania. Uditel’ aj Ziak mdZu pri nej plne uplatnit’
v3etky svoje schopnosti spdsobom, pri ktorom sa neodovzddvaji poznatky
v hotovej forme. Zikladnym znakom projektove] stratégie v totalithom
systéme bola centralizovanost’ uebnych planov a osnov ako ziviznych
pedagogickych dokumentov, ktoré boli mechanicky transformované do
konkrétneho vyu€ovania priamo uclitefom. NeumoZiovali mu ich
modifikdciu vziujme Specifickych potrieb Ziakov, efektivnosti
vyucovania, podmienok vzdeldvania a pod. Takto vytvorené udebné
osnovy boli pre vi¢sinu ucitelov ,,dopravnym poriadkom“. NeumoZiovali
pruzné reagovanie na zmeny potrieb v Zivote a v praxi, na poZziadavky a
zaujmy Ziakov, na zmeny vo vyuZivani aktivizujicich metdd prace uditela
a pod.
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V sti¢asnosti preto zasadnou poZiadavkou tvorlgy pedagogického
projektu je jeho komplexnost. Pri tvorbe VZfiel.évaclf:.ho_prograt.m’l sa
nemdze sledovat len obsah vzdeldvania, ale aj ciele, Ziaci, organizicia,
met6dy a prostriedky vyuCovania, a to vo vzidjomnych s3’1v1s19s§1ach. Zo
strany ugitela si to vyZaduje neustale prehodnoc:ovat’ svoju pracu, hl’adai.’
cesty ako vystiipit’ zo stereotypu, nebat sa pouZivat nové metod)t, alev ani
redukovat’ rozsah udiva. Zulebnej osnovy preto uéltel’- vybenev ucivo
zhladiska ciefov, schopnosti Ziakov, sposobu 9sv01ema uCiva a
podmienok vyu€ovania, s orientaciou na dinnost’ Zziaka a proces _)eh.o
aktivneho utenia. Takto orientovani je projektova metéda’vyuéovarvm}
s uplatiiovanim humanistického pristupu k ziakom, kto'rym ‘umoZni
samostatn@ tvoriva pracu pri reSpektovani ich preferc?vanyph 1’1cebnych
Stylov a permanentnej realizdcii spatnej .vﬁzby i objektivnym a
spravodlivym hodnotenim. Predmetom projektovania by rflala byt’
hierarchia tloh, na ktoré by si ugitel mal dat odpoved™ ‘pr'eco‘{ (ciele
projektu), &o? (vyber uciva), ako? (metody a forfny), ako zistit’ vysledky
udebnej &innosti Ziakov? (spitna vézba, hodnotenie). ] .

Z4zemim projektu je my3lienka sihrne pomenovana ako k'oncentratma
udiva, ktord je ,,sustredenim ldtky alebo urc’itcf’ho ustredného motivy,
Jjadra ¢i zdkladnej idey* (citované podla KOSf)VC_], 199_6, s. 10). Zdrojom
koncentréacie je Zivotna realita, u¢ebna latka — ich prepojenie.

Koncentraénym jadrom moZze byt

- vSeobecnd téma . ] ) ]
- konkrétny podnet (ak je potrebné pochopit konkrétny jav a dlohu
&loveka v iom

- problém (ak sa prekond, vznikne potrebny efekt) .

- vychovno-vzdelavaci ciel (pri potrebe zmeny o§obno§t1). .
Koncentraciou sa moZe Gplne nahradit’ existencia vyuéoYacwho

predmetu; pri zachovani predmetov orientovat’ .ich u<’“:ivo k jednej téme,

alebo len zabezpetit medzipredmetové vztahy mek‘torycp’ pl."edmet(’)v. ]
Zmysel a ciele projektového vyudovania vyjadruji jeho zékladné

rincipy: -

g) usI:)};koj ovanie potrieb a zaujmov iiakm_l - akt1v1’£a, nf)vé s}(ﬁ%enosu,
potreba vlastnej zodpovednosti, sebareahzécla: = posobi motivalne

b) otvorenie sa Skoly SirSiemu okoliu, spoloenstvu = akceptovanie
aktudlnej situdcie o

c) ponuka celostného poznania = interdisciplinarita
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d) sebaregulacia pri u€eni — Ziak realizuje svoje tlohy a hodnoti = cesta
k hodnoteniu a sebahodnoteniu

e) orienticia na produkt — vlastnd prdca prindsa konkrétne vysledky,
prezenticia v Skole i mimo nej = cesta k aktivnemu uceniu

f) skupinova realizcia = ucit’ sa spolupracovat’

g) projekt je most spajajuci Skolu so Zivotom kraja i spolo¢nosti.

Etapy projektového vyucovania
1. Projektova iniciativa (zdmer):
formuldcia vychodiska, jadra problému
ujasnenie cielov (vieobecny, Specificky)
stanovenia rozsahu rieSenia
hlavni Glohu ma ucitel’
2. projektové planovanie:
vyty&enie zdkladnych tém a okruhov
uréenie &innosti a tloh
iniciativu preberaju Ziaci; ucitel’ je poradca, konzultant
3. Realizicia projektu:
vlastna tvoriva praca Ziakov
4. Hodnotenie projektu:
zverejnenie a obhajoba rieSenia
analyza rieSenia
rovnocenné hodnotenie Ziaka a ucitel'a
uditel’ usmeriiuje pracu smerom k ziskaniu novych poznatkov

Vyhody projektového vyu€ovania

- individudlny pristup

- rozvoj fantazie, invenénosti

- Zziak ma mozZnost rozvijat’ svoju osobnost, kultivovanost’ svojho
ducha

- podpora tvorivého myslenia a rozvoj komunikaénych schopnosti

-  potreba komplexnych vedomosti

- vzajomna spolupréca ucitel'a a Ziakov pri rieSeni Glohy.

Projektova metéda vyu€ovania je vel'mi G¢innou uebnou metddou,
lebo podporuje aktivne uenie zisadne meniace sposob price v triede. Je
charakterizované podl'a Leea (Lencz, 1993) participovanim — iniciativnou
a tvorivou ulastou Ziakov na uéebnom procese a jeho obsahu,
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kooperaciou vyjadrenou interakciou a spolupracou vSetkych ucastnikov
tohto procesu, tvorivostou, vyZzadovanim divergentného myslenia,
tvorivého rieSenia problémov, spdjanim racionidlneho a intuitivneho
myslenia a zaZitkovym charakterom — je zaloZené na skiisenosti, priamom
kontakte s vecami, Fud’mi, prirodou, obsahuje uvedomovanie si vlastného
preZivania a jeho reflexiu. VyuCovat' formou aktivneho ulenia si Ziada
zmeny v duchu my§lienky amerického pedagdga Johna Holta: ,, Vietko, o
Jje potrebné urobit, je vniest do Skoly a do ucebne tolko svetla, kolko len
dokdzeme, poskytnit’ detom tolko pomoci a vedenia, kolko potrebujii a o
kolko poZiadaji, poivat's orozumenim, ked sa im chce hovorit; a potom
uhnit z cesty. Mézeme im déverovat, Ze zvySok ddjdu sami* (citované
podl'a Bekéniovej, 2000, s. 25).
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1.2 Regionalizmus ako projekt vo vyu€ovani slovenského jazyka a
literattiry

Uvahy o regiéne a regionalizme maji uZ svoju tradiciu. Myslia sa
pritom veci a hodnoty krajovo obmedzeného vyznamu, ktoré sa chdpu vo
svojom takregeno ,.krajovom byti“, ako niZsie podlaZie toho, &o chapeme
v porovnani snimi a proti nim ako celospolodenski & celonarodni
kultliru viazani na kultirne centrum &i na centralnu kultirnu oblast. T4to
situdcia md v skutonosti aj Sirsie zazemie & predpolie. O regione mozno
uvaZovat' aj vrozmere kontinentu — eurdpske centrd a regiony, ba aj
v dimenziich celého sveta. Vitejto suvislosti je potrebné pred
skonkretizovanim projektu o vyuZiti regionlnych prvkov vo vyucovani
slovenského jazyka a literatiiry ujasnit’ si podstatu zikladného pojmu
smerom k uvedenej problematike.

Slovo regién (z lat. regio, regionis ,,spravovany*“ kraj) zagina byt
v stcasnej spisovnej sloventine tendujlicej po modernizicii a inovécii
cudzimi slovami oraz viac pouZivané, najmi v odbornej literattire vo
viacerych vyznamoch. O jeho menSej frekvencii v minulosti sved&i fakt,
Ze nie je zachytené v Slovniku slovenského jazyka III (1963), ba ani
v jeho doplnkoch a dodatkoch (VI, 1968). Je tam iba heslo regiondlny —
vzt'ahujiici sa na urdita oblast’; vyskytujiici sa v urCitej oblasti; oblastny,
krajovy. No v Slovniku cudzich slov (Ivanovs, Salingovd, Manikové;
1979, s. 747) je zachytené vo viacerych vyznamoch: 1. prostredie, krajina,
okrsok, oblast’, miesto, okruh; 2. vrstva vzduchu (v meteoroldgii); 3. ast
tela (v medicine). V siasnosti sa slovo regiéon v Specidlne
modifikovanom zikladnom vyzname ,krajina, oblast, miesto® vyuZiva
okrem literdrnej vedy a jazykovedy (najmi v dialektoldgii) aj v didaktike
vyuCovacich predmetov vychovno-vzdelavacieho procesu.

Naplii terminu regién v pdvodnom vyzname slova treba hladat
v starovekom Rime, kde ustanovovali regiény v teritoridlnom zmysle.
V naSej nérodnej histérii Zili Zupy &i stolice (pripadne i diecézy) Zivotom
»pre seba“. Regiondlne osobitosti spdsobovali rézne &initele — prirodné
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odmienky, historické a hospodéarske pomery a i. — ktoré v priestor’e i éas-e
rf)ormov::lli(y spologenstvd T'udi na svojrazne etn?cké typy Zv1a§’cnost13
danosti, rysy a typické znaky krajiny (oblasti) byvaji preto veljml
rozmanité a spadaji do zdujmovej sféry v.j'skut.nu a spracovania t_nnoh_ych
vednych odborov, napr. geografie, blolc’)gle,’ ge.ologle, ekonom;k;i,
historie, sociolégie, etnografie, jazykovedy, hterz'n'ne_! vedy a pod._ Naph?
terminu regién je preto rdzna po strinke formalne.! a obsahovej, al.e’ i
kvantitativnej a kvalitativnej. Prirodné vedy sa snaZia definovat’ region
objektivnymi, vieobecne platnymi meradlam.1, ktorycI} hodr’mta nie je
podmienena historicky, spolocensky. Naprotx.’tomu mel’ct(.)fe techn}clzke
vedy a spolodenskovedné odbory pouZivaji vdeﬁmc1ac¥1 regionu
vi¢Sinou meradld viac alebo menej subjektivne, odvoc}et.le ’zpotr-leb
¢loveka a jeho &innosti. VSetky definicie s charakteristické svojou
obsahovou labilitou, mnohoznacnostou a neustélenost’oq. Vyplyya to
z povahy prislusného vedného odboru, vktoxjom sa tymto pojmom
prisudzuje rbozny obsah a vyznam. Absentuj? hlavnfa kvanutauYI’le
vymedzenie, lebo rozloha, teda velkost {zemia, ktor§ sa za region
povazuje, je neurdité. Nestilost takéhoto vymed.zema vyplyva zo
skuto&nosti, Ze region modze byt Gzemie o rozlope niekolko sto metrov
Stvorcovych, rovnako ako Gizemie o rozlohe niekolko sto kilometrov
Stvorcovych. o e n
Region (kraj) ako konkrétny pojem je pouzivany pre oznacenie
uréitym spdsobom ohrani¢eného uzemia zemského’povrchl.l. Je’ to klasm.k%
jednotka vyrazne umelej povahy, nekonventna a f)bjf%ktlvne zatial
nedefinovani. V naSom pripade nejde vsak o zemepisny ce!ok, ale K
uréitd Pudska pospolitost’ v istej Gzemne ohraniéen?_l oblasti. J-e s!mf
historicky, relativne samostatny, dany -predovvs-etkym. ekonon’m.:kyim
podmienkami a od nich viacmenej priamo Ci nepriamo zav1slyc31
podmienok socidlnych, kultirnych a inych. Potvx:d.zuje toi quef Bartos,
ked regionalizmus spaja ,,skor s Fudskou aktzvz{ou,’ s'takym druhom
spolocenskych vztahov, postojov a prejavov, ktoré su sice podmvzenene.
objektivnymi vizbami vnitri urCitej uzemne vyde}h{el’ne] sp.olocens{cej
Struktiry i pospolitosti, ale odrdZaji sa vo vedomi cle’nox tejto skupmy
raciondlne i citovo, ako pocit prindleZitosti a spolundleZitosti, v.z.fty.ch
spolocenskych postojoch, zéujmoch i poZiadavkdch a im zodpovedajicich
7 jach* (1981, s. 35). ) ‘
CmnOSllZ uveEien)"ch skuzoénosti moZno region ,,ako koytkretnu totality,
v ktorej sa presadzuje vizemny a jazykovy faktor* (Bagin, 1979, s. 42)
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oznalit za vymedzeny uzemny celok, vnitorne prepojeny réznymi
spolotenskymi, ekonomickymi a kultirnymi vztahmi, na formovani
ktorych maji podiel dané prirodné podmienky a konkrétny historicky
vyvoj. Pri beznom pouZivani vsiivaji sa doii aj axiologické hodnotové
konoticie: implikuje vyznam Cd&iastkovosti (v zmysle &asti vicSieho
tzemného organizmu, kraja, resp. subsystému), jeho sekundérnosti voci
nadradenému, rozsiahlejSiemu dzemnému systému, a navySe obsahuje aj
vyznam okrajovosti, situovanosti mimo centra diania.

V demokratickych podmienkach nadobida regionalizmus nové
kvality, pretoZze sa stiva vyznamnym kultirotvornym fenoménom
predstavujucim vlastny znakovy identifikany systém. V ,materskom®
regidne dochddza nielen k vnitornym mnohopoletnym vizbam, ale aj
k utvéraniu systémovych vizieb so susednymi a d’al§imi regiénmi. Tieto
vazby si mnohopocetné, mnohostranné a vedd kutvaraniu novych,
kvalitativne komplexnej$ich systémovych urovni. Jednotlivé regiony si
uchovavaji vnatornii svojbytnost’ a zrovei sa stavaju zlozkami vysSich
systémovych komplexov. V zikladnom vztahu lokidlne — globédlne sa
vnitornd mnohotvarnost lokalneho, miestneho stiva zdrojom rasticej
komplexnosti a hybnosti globdlneho, ktoré dialekticky existuje redlne len
cez lokdlne. Regidn sa takto stiva dynamickym systémom, ktory prijima
podnety z vonkaj$ieho prostredia a nasledne vyZaruje vlastné podnety do
tohto prostredia, ¢im sa vytvéra Zivotaschopny priestor drziaci v rukdch
svoju identitu ako konkretizovani sicast’ vacsieho celku, napr. narodnej
kultdry.

Vlastny region mé preto svoje oprdvnenie aj vo vychovno-
vzdeldvacom procese, predovietkym ako silny vychovny aspekt. Cez
literdrnu kultiru, kultiru materinského slova, je jednym zo zdkladnych
urdovatel'ov subkultiry ¢loveka v etape dospievania, ktora utvara podloZie
pre hodnotovii profilaciu Eloveka v dospelosti. VSeobecnejSie — sila
regiondlnej kultiiry v recepcii mladého prijemcu je silou kultirno-Zivotnej
existencie l'udskej osobnosti. Z tohto podhubia vychddzalo i pedagogické
myslenie Jana Amosa Komenského zdoraziiujice vytvarat pravdivé
poznatky o javoch najbliZSieho okolia.

Regionédlna problematika vo vyu€ovani materinského jazyka na
druhom stupni zdkladnej Skoly md svoje opodstatnenie, lebo
v humanisticky orientovanom vyucovani nejde o sumar poznatkov, ale
zakladom tvorby obsahu ugiva je najmd osobnost’ Ziaka. ReSpektovanie
psychologickych zikonitosti jeho vyvinu a procesu ucenia musi byt
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potom viac ako logika vednych disciplin, z ktorych poznatkov si tvorené
vyuSovacie predmety. Vpraxi to mozZno realizovat predovSetkym
odstrianenim encyklopedickosti a verbalizmu, predimenzovanosti a
roztrietenosti. Redukcia obsahu udiva je podmienena existenciou
ramcovych ucebnych osnov. Satasne to predpokladd vymedzit' zékladné
uGivo, &ize Standardy zru€nosti, schopnosti a vedomosti Ziakov.
UvoPnenie udebnych osnov potom vytvara priestor aj pre ,,neucebnicové®
poznatky, skisenosti a z4Zitky, pripadne aj na slobodny vyber Ziakov a
uditela.

Autori ,Milénia® vsidvislosti snavrhovanymi zmenami vo
vychove a vzdeldvani v Slovenskej republike uvddzaji medzi hlavnymi
cielmi aj uskuto&nenie obsahovej transformacie, v rdmci ktorej navrhuji
., redukovat obsah uciva na 60 percent kmeriového uciva (jadro) a zvySné
percento obsahu pripravi Skola, Skolska rada, komunita® (Rosa, Turek,
Zelina; 2000, s. 6). Tvorivy uditel’ tu dostdava Sancu vyplnit' uvolneny
priestor takym ugivom, ktoré mladych Fudi bude ndtit’ rieSit’ problémy,
kriticky hodnotit svoje okolie, zvaZovat' alternativne nézory a
uskutoéiiovat’ premyslené rozhodnutia s ciefom podnecovat sa vzijomne
k ,.slobode* myslenia. Vytvorenie slobodného prostredia umoZzni rozpliest’
schematicky uzol vyuZitim textov s regiondlnou tematikou.

Zavidzanie - regiondlnych prvkov vo vychovno-vzdeldvacom
procese vychddza zchdpania dialektického vztahu vSeobecného a
zvlastneho (jedineEného), &o umoZiiuje vnimat regionalizmus ako
dynamicky vzfah knadradenému celku (ndrodnému a vySSiemu).
Vnimavy Ziak ziska dostatok zaujimavych informécii, ktoré si osvoji napr.
s istym gramatickym pravidlom, sliZia mu ako invencia na hodinich
slohu, resp. ako vychovny a silne citovo pdsobiaci prostriedok na
hodinéch literatiry. Vyber a vyuZitie regiondlnych faktov nemoZzno viak
robit ubovolne, Zivelne. Treba prihliadat’ na mentilnu vyspelost’ Ziakov,
prostredie, situiciu. NeZiaducim javom sa d4 vyhnut,, ked' sa regiondlny
materidl vhodne, v primeranom rozsahu i forme zaCleni skor na ilustraciu
a konkretiziciu uZ prebranych poznatkov a vykladanych javov.
Regionalny material (nesmie byt povinnym u¢ivom) méZe komplexne
sumarizovat poznatky zo vietkych zloZiek predmetu vo vzdjomnej
integrécii a prepojeni.

Nadvizovanie na regiondlne obsahy v ciefavedomom vychovnom
a vzdeldvacom projekte sliZi aj na socializiciu Ziaka, na jeho zapéjanie sa
do zivota. Takto ziskané vedomosti, schopnosti a postoje sa tykaji
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vSetkych zédkladnych Zivotnych aktivit Eloveka, socidlnych rol a pozicii
ktoré pocas svojho Zivota zaujima. ’

V.t)’lchto dimenziich je vhodné regionilne prvky zaradit do
vyuCovania v deviatom ro¢niku zikladnej Skoly vo forme projektu
v kt9ro_m vietky zloZky sa cez latku s regionilnymi prvkami dialekt:ick;j
doplﬂa_!ﬁ sciefom nau¢it Zakov recipovat a produkoval text na
k?{nunlkativno-poznévacom principe. Unifikovanost a prili$na zaviznost
udiva sa.t)'lm prirodzene narusi v duchu humanizmu, rozvoja osobnosti a
i kreativity. Znama je totiz zakladna Komenského téza, 7e postup od
blizkeho k vzdialenejSiemu vyvoldva zdujem so silnymi citovymi viizbami
k dor.novu, regiénu, vlasti, nirodu a vdbec kTudom. Z vychovného
hl’z'ldl‘s'ka rf:gionalizmus ako projekt tak umoZiuje uditelovi spajaf
o.b‘)astlovame a vysvetlovanie vzdelavacich javov s vyuzitim nazornych a
citovych faktorov, ktoré by ukézali Zivot ako vysledok dlhoro&ného tisilia
Fudi vo zveladeni svojho kraja.
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1.3 Projekt ,,Vyuzitie regionilnych prvkov vo vyuCovani
slovenského jazyka a literatiry

1.3.1 Projektova iniciativa, zimer

Velkost' siiasnych spolodenskych zmien stazuje Zivot Skolskych
institicii pripravujacich mladych Tudi pre 21. storotie. Zlozitou
zalezitostou pre vychovno-vzdeldvaci proces sa stava pokracujiica
explézia informécii. Pri ich obrovskom mnoZstve je priam absurdné
predpokladat’ osvojenie o i len podstatnej Casti zo strany ziaka. Preto
informéacie odovzdané prostrednictvom ugitela alebo ucebnic budu tvorit
len zlomok z poznania ktoréhokol'vek vyugovacieho predmetu a len dast
z informéacii potrebnych pre prakticky Zivot.

Na pozadi tychto problémov si aj uditelia slovenského jazyka a
literatry musia polozit kPaEovi otizku ako zabezpefit' efektivnu
pripravu Ziakov v podmienkach demokracie 21. storogia z pozicie
predmetu majiiceho centralne postavenie, pretoZe vytvara predpoklady pre
zvladnutie ostatnych vyufovacich predmetov. Kvalitné poznanie a
praktické ovladanie zakonitosti slovenského jazyka podmieiiuje pohotovi,
funk&ne primerant a kultivovani komunikéciu jeho nositela. Slovensky
jazyk a literatira ako vyuCovaci predmet na druhom stupni zakladnej
$koly ma Siroké mozmosti formovat komplexne osobnost’, rozvijat
v osobnosti schopnosti, zruénosti a motivéciu pre jej vlastné rozvijanie.

Jeho vyutba viak ostala kdesi v ,zdvoze“ zapletend do
schematického osvojovania teoretickych poutiek. Nespravne sa
zahniezdilo chépanie jazyka ako predmetu namiesto prostriedku ku
praktickej jazykovej a literarnej komunikécii. Akékofvek vedomosti maja
hodnotu len ked’ sa pre prijimatela uZito¥né a dokaZe ich prakticky,
tvorivo a kriticky aplikovat. S narastom elektronickej komunikicie po
celom svete a vo vidcsine kultir, stavaji sa Skoly a domécnosti
informa&nymi centrami s pristupom k informicidm z celého sveta. V tejto
stivislosti uz neobstoji nazor, e Zaci méZu prostrednictvom osvojenia
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mnozstva faktografickych poznatkov zvladnut' takd jedine¢nd disciplinu
akou je slovensky jazyk a literatiira. Od odovzddvania encyklopedickych
vedomosti sa musi uditel-sloven¢inar stat, slovami Rogersa (1998),
facilititorom udenia a dat’ Ziakom slobodu udit’ sa — ucif sa pre nich
zaujimavym, tvorivym a vzruSujicim spdsobom. D4 sa to realizovat’
pouZivanim efektivnych, progresivnych vyucovacich postupov ako
napriklad problémové a projektové vyu€ovanie.

Pri zdplave uciva v jednotlivych ro¢nikoch zikladnej Skoly je
preto v ramci otvoreného priestoru potrebné poskytnit’ Ziakom zdroje pre
samostatnti pricu vyZadujicu myslenie, tvorivost, hfadanie a nachddzanie
odpovedi vlastnou &innostou. Vhodnym doplnenim predpisaného uciva je
regionalny material (fakty, udalosti, javy, vytvory, osobnosti atd’.), ktory
umoZiiuje skvalitnit’ vyuovanie z mnohych aspektov a jeho vyuZivanie je
vsilade so zikladnymi didaktickymi zdsadami a principmi, napr.
nazornosti, pristupnosti, aktivity, spojenia koly so Zivotom atd’.

Projekt sa opiera aj o rezoliciu zo zasadnutia generdlnej
konferencie UNESCA (15. novembra 1989) pod nédzvom ,, Odporicanie o
ochrane tradicnej kultury a folkloru“. Dokument okrem iného odporica
jej exploatdciu ,,do oficidlnej a mimoskolskej vyucby vyucovania...*
(Lesgak, 1999, rukopis).

S tradi¢nou Fudovou kultirou sa Ziak zakladnej Skoly stretdva na
druhom stupni predovsetkym v podobe jej druhej existencie oznaCovanej i
terminom folklér. Svojou komunikativnostou je viazany na ustnost,
gesto, mimiku (pribiidaji aj vyrazové prostriedky), iZze medzi jeho formy
patri medziinym jazyk, literatira, hry, zvyky a i. Na tomto useku je
v 8kolskej praxi vela podlznosti, lebo vedomosti a pozndvanie zmyslu
kultirneho dedigstva je absolutne nedostatoéné. Absentuji najmi
vedomosti o charakteristikich vlastnej regiondlnej kultiry. V tomto
navrhovany projekt vhodnym spOsobom prepdja nauCené vedomosti
s praktickou &innost'ou. Usiluje sa tieZ, aby z obrazu vlastnej regiondlnej
kultGry nevypadla slovesnid zlozka tradicnej alebo Tudovej kultiry.
V tomto smere existuje eSte ochota pozmaf ,atraktivne“ prejavy
reprezentativnych regidnov Slovenska, ale na ukor poznania inych.

Postup pri uplatiiovani regiondlnych prvkov smeruje od
predpisaného  vSeobecného uciva kmiestnemu materidlu, tj.
k jednotlivosti a od jednotlivosti cestou jej analyzy spat’ k vSeobecnému,
ale uZ na podklade obohatenom konkrétnym, teda miestnym materidlom.
Takyto postup — vyuzivanie deduktivnej a induktivnej metédy myslenia,
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analyzy a syntézy vich didaktickej jednote napomdha rozvoju
abstraktného myslenia, umoZiuje na regionilnom materidli ukazat
priebeh vieobecnych procesov, javov, sivislosti a zakonitosti. VyuZivanie
regiondlnych prvkov je ziroveli ddleZitym didaktickym prostriedkom,
ktorym sa udivo aktualizuje, konkretizuje a priblizuje Ziakom. Si¢asne si
aj emociondlne pdsobivym pozndvacim a vychovnym prostriedkom. Na
&loveka vzdy viacej zapdsobi to, &o je mu blizke, zndme, s &im je citovo
spojeny, teda s prostredim, ktoré ho bezprostredne a kazdodenne
obklopuje a sktorym je vtrvalej interakcii. Na problematiku rodného
kraja, domova existuje i hodne protichodnych ndzorov. Filozofia definuje
domov ako miesto ndm ddoverne zndme a samozrejmé. Je to miesto
bezpetia, miesto, kam sa moZeme kedykolvek vratit. Chybanie ¢i
nedostatok pocitu domova vyvolava u Eloveka stavy depresie. Ak preiiho
neexistuje miesto bezpedia, miesto istoty a navratov, je psychicky
nevyrovnany, nestily, nepokojny. Alebo povedané inak, napr. slovami
Dalimira Hajku (rodéka z Novohradu): ,, Predpokladom domova je miesto,
zaradenost jednotlivca v urcitom priestore, v narode, viasti ... . Domov je
sustava medziludskych vztahov, siet zavislosti a ndklonnosti, sympatii a
vzdjomnej pomoci. Domov su ludia, ktori sa zicastiuji na tychto
vztahoch a domov si aj veci, pokial maju v tychto vztahoch nejakii
Sfunkciu... “ (1975, s-101).

V dimenziach tzv. emociondlnej aktivity treba hladat
predovietkym motivacie a zdroje pre individudlnu iniciativu Ziakov, pre
ich aktivne preZivanie prace na vyucovacich hodinich slovenského jazyka
a literatiry s vyuZitim regiondlnej tematiky. Realizicia projektu totiZ
neprebicha len na trovni rozumového spracovania faktov, posudzovania
pravdy a nepravdy, ale poskytuje skor prileZitosti na rozvijanie
hodnotiaceho myslenia v oblasti estetickej, pri posudzovani krdsna a
tkaredosti, ale i voblasti etickych vztahov. UmoZiiuje viest Ziaka
k hodnotidm, k uvaZovaniu o hodnotach, vyznamoch a zmysle veci, Zivota,
préce. Zakladom hodnotenia ugitefom nebude preto znamkovanie, pretoZe
znamkové symboly st pre splnenie stanovenych ciefov prili§ uzke svojim
posobenim proti operacionalizdcii hodnotenia a proti jeho flexibilite.
Napokon zndmka nevedie k odstrdneniu nedostatkov, ale povedané s S.A.
Amonasvilim je ,, barlickou chromej pedagogiky alebo Zezlo imperativnej
moci pedagéga® (1990, s. 195). V projekte sa zdoraziiuje nemoZnost
pouZit jednu normu na hodnotenie vSetkych Ziakov, lebo ,,kumulacia
hodnotiacich sudov, idicich prevazne len urcitym smerom* (Helus, 1982,
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s.11'2) méze v ziakovom sebahodnoteni sposobit velPa deformacii.
Z vyskumov (Rosenthal, Jacobson; 1968) vtejto oblasti vyplyva, Ze
se'bameh?drvxf)cujﬁce seba poiiatie, ako aj syndrém netspesného Ziaka st
vyznamné Ziakom zvnutornené dispozicie, ktoré utlmuji rozvoj jeho
osobnost}. Pre hodnotenie Ziackych vykonov pri plneni dloh
vkomum}caénych modelovych situiciach sa uplatiiuje skor slovné
hoc-inoteme, ktoré nevzbudzuje stres a strach a umoXiuje ,co
najpresnejSie postihnutie individuality Ziaka“ (Kosovs, 2000, s. g2)
Ho’dnotla sa rozne vlastnosti Ziaka (tzv. profil), ako napr. sc;hopnost;
chapat’. problémy zrdznych uhlov pohladu, spolupracovat s inymi
v s'kupme, organizovat svoju pricu, po&livat pozorne ostatnych atd’
S ustnym slovnym hodnotenim je spojend aj celd 3kéla hodnotiacicl;
prejavov, %(to.ré si vyjadrené prvkami neverbdlnej komunikicie, ako si
usmeyv, mlfmka tvare, gestikuldcia, vyjadrenie radosti, povzbudenia a
pf)d., pretoZe ,, kolkymi réznymi spésobmi vies Ziaka ohodnotit, tolkokrdt
si ucitel (Burjan,1991, s. 3). ’

Pri zarad'ovani regiondlnych prvkov je doleZita otazka vy i
tre!:a fakt_y miestne zaujimavé, ideovoJ zavazné a typizk?ble)rgieya});;:
skusenosﬁ ukazuji, 7e praca s literatirou zregionalneho hPadiska sa
podra Viliama Oberta (1988, s. 302) opierajiiceho sa o E. Rosnera (1975
s.31) najv‘iac dotyka troch literdrnych Z4nrovo-tematickych okruhov: ’
1. ﬁstne_]’ Tudovej slovesnosti (rozpravky, povesti, spomie;nkové
5 rozpra\’/ia;li'e, rlci>zprévanie 2o Zivota, baje, Fudové piesne a i.)

. regiondlnej literatiry, lyri i 3 A f
rogtondln (;]regiénumry yriky a epiky, ktord vyristla zklimy
3 dlelstczs?ntr’l)';zh (mimoregionalnych) autorov, nadvizujicich na regién
prostrednictvom momentov (mi j, opi i Zi 5
B eiecdin (miesto, dej, opisy prirody, Zivotného

] Li'terérne formy a funkcie ,,byt dokumentom regi6nu® sa ju

drovni emp’irick)"ch zapisov Tudovej slovesnostgi az pop(l)ltilztlz:gcl:lk?:
faktogr:%ﬁ,ck.e podoby literatiry faktu, vritane umeleckej, literame;
Ropuk}rlzacw v publicistike. Pramene poznévania regiondlnej kultiry a
literattiry l?udl'l potom predstavovat dokumenty o Tudovej kultire
polol’udove_]. ]it(?mtﬁrg (tzv. Tudovi spisovatelia, regionélni autori),
denm’k’y, eplstola}rna literatiira, periodickd, archivne materidly, memoére’
uchovav?.me .reglonélnych kultirnych hodndt (muzed, kniZnice paméitne:
domy, historické pamiitniky, Zijici pamitnici a pod.). Okrem p’l'somn)"ch
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materidlov moZno pouZivat aj mapy, fotografie, diapozitivy, gramof6nové
platne atd’., teda aj obrazové, zvukové a audiovizualne dokumenty. V3etky
typy méZu niest regiondlne informécie na rbznom stupni pdvodnosti a
umeleckej spracovanosti.

Z bohatej $kaly literarnych Zanrov sme v sledovanej oblasti vyskdmali
iba niektoré (pritom ale v3etky, ktoré sa v danej oblasti vyskytovali) —
prejavy Gstnej Tudovej slovesnosti, autorskd povest, pamiti (memodre),
lyrické bésne. V projekte tvoria vychodiskové texty kjazykovym a
Stylistickym cviSeniam zameranych na komunikativnost’ s etickym
nébojom prostrednictvom najmi heuristického vyu€ovania.

Nie vzdy autorské literdrne texty dosahuju istG umelecki droveri, ale
aj napriek tomu by Ziak mal nielen poznat regiondlne literarne tradicie,
ale mal by sa i pokisaf prezentovat’ svoje pocity, svoj vztah k regionu,
autorovi, jeho tvorbe. Pri vybere textov sa reSpektovali Ziakove jazykové i
literarne kompetencie. Aj ked ide o skupinu tzv. druho &i treforadovych
autorov, povazovali sme za vhodné zaradit’ ich literarne diela, najmi
pokial’ sa bytostne dotykaju duse Ziakov. Zakladom kvalitnej percepcie
diela je totiZ jeho vyber, & vyber Gryvku. Podra Brigity Simonovej ,,dd sa
postupovat aj tak, Ze si ucitel dopredu tento zdujem zisti, pokisi sa ho
zostladit s osnovami“ (1997,5.18) a ponikne texty podla vyspelosti
siakov. Takéto ,regionilna literatira® je sice pre hodnoty narodnej
literatiry — jej centra — nezaujimava, no pre isty kraj mimoriadne zdvaZna.

Tu si moZno poloZit otédzku, ¢i pojem ,regiondlna literatira® je
opodstatneny, &i moZno vymedzit' jej hranice a z toho vyplyvajicu naplii.
Netvori osobitny predmet literdrnej vedy, lebo ani v oficidlnych dejinich
slovenskej literatiry niet kapitoly s takymto ndzvom. Literdrna veda
pojem regiondlnosti chépe len v zmysle Zemepisnom SO zameranim na
oblast, v ktorej sa autori narodili, alebo pdsobili. Pod tymto pojmom
mdZeme preto rozumiet’ len urditii kategdriu tvorby, ktord ma $pecificky
vzfah k niektorému kraju. Vyskum takejto literatiiry je preto opravneny,
lebo m4 nielen pozitivny spoloensky dosah, ale i vyrazny vychovny
vyznam v §kolskej praxi.

Rozmanité podoby literatiiry v regione, resp. literdrne tradicie v istom
prostredi Ziakovi poskytujii nové podnety a impulzy, aby on sam chcel
prijat’ podstatu literatury a jej zmysel ,,ako prostriedok poznavania sveta“
(Obert, 1992, s. 35). Vzdeldvanie sa takto stane nielen nadobidanim
kvantity vedomosti, ale pretvdranim osobnosti. V projekte sa
neuspokojujeme iba s uctievanim literarnych pamiatok, ale jednym
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z cielov v prici s regiondlnym literarnym textom je rozvoj sacasnych a
budicich skusenosti, schopnosti Ziakov recipovat text ako estetické
prisvojovanie skuto¢nosti.

Osobitnym vychodiskom projektu je mapovanie a zberatel'ska aktivita
zamerand na Ustnu ludovii slovesnost’ v sledovanom prostredi. O
dokumentovanie folklérnych tradicii sa mdzu pokisit Ziaci. Do tejto
nelahkej situdcie v ramci modelovych aktivit sa primerane zapoja Ziaci
s mozZnostou prezentovania vysledkov vlastného ,,vyberu“. Z hladiska
rozvoja osobnosti Ziaka sa tym podporuji jeho komunika¢né zruénosti, ale
i vynaliezavost, tvorivost, systematickost, zodpovednost, ziujem o
dianie v okoli.

Dolezité postavenie v pozndvani literatiry s vyuzitim regiondlneho
principu maju navstevy literdrnych miizei a pamitnych miest. V projekte
pomikame obohatenie metddy literdrneho zemepisu popri pozorovani aj o
objavovanie, a to aj v simulovanych podmienkach.

K dosiahnutiu zdmerov vyuZzitia regionalnych prvkov vo vyuéovani
slovenského jazyka a literatiry je potrebna i tvoriva osobnost’ uditel’a
s vyhranenym pozitivnym vztahom kregiénu, vktorom pdsobi. Jeho
znalost miestneho svojrizu sa ma harmonicky spojit s osobnou
zanietenostou k poznaniu konkrétnej obce (kraja). Len tak méze Ziakov
motivovat’ k tvorivému ziskaniu a osvojovaniu poznatkov. Litku
s regiondlnymi prvkami totiZ nemoZno iba odprednasat’, treba mat’ k nej
hlboky citovy vztah, Zit siiou a ktomu treba viest aj Ziakov.
Regionalizmus sa pre uCitela m6Zze stat’ pésobivym prostriedkom k &innej
aktivizicii vnitorného sveta Ziaka. Takyto pristup je pre vytvorenie
ucebnej klimy ako produkt urlitych procesov vo vychovno-vzdelavacej
praxi ovel'a produktivnejsi. V opanom pripade kognitivna mapa ucitel'a
»ukazuje“ ina trasu, iné nésledky ¢inov, ako mapy tych, na ktorych sa
snazi posobit. Koncept tvorivej klimy zahffia faktory, ktoré maji
savislost’ s tym, aké kvality maji Ziaci, avSak aj také, ktoré sa odvijaju
viac od povahy tloh, ktoré sa maja rieSit. Zakladnym krystalizaénym
procesom v tom pripade je predovSetkym medzifudska interakcia, ktora
pri vyuziti vhodného regionalneho materidlu umoZiuje v celom procese
dozvediet sa aktérom o sebe viac, neZ je z rieSenej tlohy potrebné. Su to
napriklad hodnoty a postoje, ktoré sa v interakcii stdvaji viac alebo menej
transparentnymi. Z hl'adiska vytvorenia tvorivej klimy si pre vysledky
projektu dolezité faktory, ktoré vo svojom vyskume identifikoval
Ekvall(1988): motivana sila prostredia; sloboda; podpora napadov;
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dynami&nost’ prostredia; humor, hravost’; diskusie; ddvera, otvorenost’;
konflikty; ochota riskovat’; ¢as na rozpravanie nipadov. Od celkovej
klimy z4visi aj sebahodnotenie Ziakov, ¢o mé pre ich Zivot mimoriadny
vyznam, lebo sa stdva zdrojom autoregulacie. Ziak ma akoby dohFad nad
sebou samym, kontroluje sa, vie sa ocenit za vysledok, pripadne
sebakriticky priznat’ chybu a hPadat’ jej pri¢inu, aby ju mohol odstranit’.
Projekt v tomto smere mdZe svojou netradi¢nostou, akymsi vyboCenim
zbezného riamca vyulovania, napomdct rozvoju uvedomelého
sebahodnotenia a pozitivneho sebapoiiatia Ziakov.

Modelové situdcie s metodickym naterom su jednou z alternativ prace
s regiondlnym materidlom, istym podnetom s moZnostou jeho modifikacie
na konkrétny kraj. Nie st to hotové recepty, ale isté nidvody ku kreativite
hlavaych aktérov vychovno-vzdeldvacicho procesu s ciefom vzbudit,
vypestovat a udrzat’ silny citovy vztah k symbolom doby, jej velkosti a
odkazu minulosti. Projekt sa tak stdva konkrétnou aktualiziciou spdjania
kognitivnej a emociondlnej strdnky osobnosti so zameranim na city a
preZivanie, priamy styk srealitou, na otvorenost vyuCovania vogi
individualite Ziaka i otvorenost Skoly vo€i okoliu, na koopericiu vo
vyucovani a pouZivanie novych vyucovacich technik.

29




1.3.2  Ciele projektu

Motto: » Ciela si v§imaj pozornejsie ako prostriedky. Prostriedky
su toti pre ciel, vébec nie pre seba samé a
k prostriedkom sa spravidla pripdja to, ¢o nesmeruje
kcielu a nemdze to IahSie rozoznat ako tak, e
prihliadneme na ciel. Ak sa neustdle hladi k cielu, Je
mozné vyhnut sa zdakrutam “.

Jan Amos Komensky

Pojem ciel’ existuje v pedagogike od jej vzniku, lebo je zékladnou
kategériou tedrie vyu€ovania. Bezprostredne sivisi so zakladnym znakom
T'udskej €innosti — cielavedomostou. Ciel je vo vieobecnosti stav, ktory je
potrebné dosiahnut’. VystiZne to vyjadril Aristoteles: ,, Blaho vZdy a vSade
zavisi od dodrZania dvoch podmienok:

1. spravneho vytyéenia koneéného ciela kazdej cinnosti

2. ndjdenia zodpovedajicich prostriedkov vedicich ku konecnému

cielu“ (citované podla Tureka,1995, s. 2).

K rozSireniu chipania pojmu ciel prispel R. W. Tyler, ktory zasadne
ovplyvnil pedagogické myslenie dvoma myslienkami:

- ciel povazuje za pojem vhodny na vyjadrenie pozadovanych stavov
nielen na konci vyulovacieho procesu, ale v F'ubovolnom okamziku
jeho priebehu,

- popis ciela musi okrem vyjadrenia obsahu obsahovat’ aj &éinnosti
Ziakov pri osvojovani obsahu a tie poZadovanii tiroveii osvojenia si
obsahu uciva.

Tylerove myslienky boli neskdr rozpracované radom pedagégov a
pedagogickych psychol6gov v podobe klasifikicie cieFov (taxonémie),
napr. taxonémia vzdelavacich cielov B. S. Blooma, B. Niemierkova, D.
Tollingerovej, J. P. Bespalka, A. 1. Harrowa (blizsie Turek,1995).

Niektoré pedagogické smery, napr. experimentilna pedagogika,
ponechéva urfovanie ciefov vychovy na iné vedy, najmi filozofiu. Iné
pedagogické smery maju apriérne uréeny ciel vychovy vyvodeny z urgitej
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vieobecnej idey, napr. Platon vychddzal zidefy Statu, 'R01-1sseau 21de¥
prirodzenosti, Kant zidey mravnej povinnosti, Tolsto_]’ 21€1?yv mravnej
slobody. Medzi tymito tvrdeniami s tedrie, ktoré smaju Co sa od
vychovy olakéva a vyZaduje z hfadiska vyvoja spolo¢nosti a na zédklade
toho stanovuju ciele vychovy a vzdeldvania. o

Podra Ivana Tureka (1995) v pripade ciela vychovy a vzdelédvania je
spravnejsie hovorit’ o cieFovej Struktire:

1 — vieobecny ciel’ — ideél vychovy a vzdeldvania
2 - ciele typov §kol

3 — ciele $tudijnych a u¢ebnych odborov

4 — ciele vyu€ovacich predmetov

5 — ciele tematickych celkov

6 — ciele vyu€ovacich hodin

7 — ciele jednotlivych &asti vyu€ovacich hodin

Hierarchia ciel'ov sa d4 modifikovat’. V pripade ndsho projektu bude
vyzerat takto: ) ) ) -

1. vSeobecny ciel — poZiadavky spolo¢nosti — vyjadreny v projekte

~Milénium“ (1999) L ,

ciele niZSej strednej $koly (6. — 9. ro¢nik) - vSeobecne formulované v

»Miléniu“ N o )

3. ciele vyudovacieho predmetu slovensky jazyk a hferatura v 5.az 9.
ro¢niku Z8 — spracované podla posledného vydania uéebnych osnov
1997) o 5 )

4. hlavny ciel’ projektu ,,VyuZitie regionalnych }_)rvk(g/ vo vyuCovani
slovenského jazyka a literatiiry na druhom stupni Z§¢

5. S$pecifické ciele projektu — afektivne a kognitivne

o

Vseobecny ciel predstavuje sihrn spoloéensk)"c? hodnét. a
poziadaviek na pozndvaciu sféru, jednanie, charaktero’ve vlastnpsh a
socidlne postoje. M4 ukézat’ jedincovi smer, akym sa ma sebafeahzovat’
v spologensko-historickom zmysle i vzmysle zachovania alebo
dosiahnutia integrity jeho Fudskej existencie. ) ) o

Vychadzajtic zo zmien a trendov vyvoja spolo¢nosti (od mqusu'}al.l’ae_)
spolo&nosti k informagnej; explézia informacii; rjfch_le' temp‘? inovacii v
technolégiach; globalizicia sveta) autori projektu ,,Mﬂemu’m. (1999, s. 4
— 5) navrhli na prahu 21. storo¢ia pre budiicnost’ vieobecné ciele systému
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vychovy a vzdeldvania v  Slovenskej republike spogivajlice

v cielavedomom a systematickom rozvoji

- pozmévacich schopnosti (KOGNITIVIZACIA)

- emocionalnej zrelosti &loveka (EMOCIONALIZACIA)

- motivicie k stistavnému zdokonalovaniu sa (MOTIVACIA)

- prosocidlneho spréavania (SOCIALIZACIA)

-  sebareguldcie ako vyjadrenia schopnosti prevziat' zodpovednost' za
seba a svoj rozvoj (AUTOREGULACIA)

- tvorivosti, tvorivého rieSenia problémov (KREATIVIZACIA)
V3eobecné ciele ,,Milénia“ zatial’ nie s rozpracované do udebnych

osnov pre zdkladné skoly.

Ciele niZSej strednej Skoly (6. — 9. roénik) st v projekte ,,Milénium*
urcené len vo vel'mi vSeobecnej rovine. Zdoraziiuje sa najmi poZziadavka
odbremenit’ vzdeldvanie od velkej informacnej zitaZe Ziakov aj ucitelov
a viac pozornosti venovat mimokognitivnemu rozvoju. Najmi v 9.
rocniku uprednostiiovat’ skér vychovné aspekty. Hovori o tom i jeden
z hlavnych cielov upozoriiujici na zmenu filozofie vychovno-
vzdeldvacieho procesu smerom k vychove, ktord ,je déleZitejSia ako
vzdeldvanie; presnejsie — vzdeldvanie je len castou vychovy“ (Rosa,
Turek, Zelina; 1999, s. 5), pretoZe prave v procese vychovy nadobtdaji
Ziaci zéklady budiicej mravnej zrelej osobnosti. Zddraziiuje to vo svojej
Pedagogike aj kardinal Tomasek, ked’ piSe, Ze .,... vychova dietata je jeho
druhym narodenim. Preto by malo byf v :zdujme kaZdej spolocnosti
venovat jej velku pozornost (citované podla Podmanického, 1997, s. 1).

Navrhovany projekt tito poZiadavku v plnej miere akceptuje a snazi
sa ju realizovat prakticky v jednotlivych tematickych okruhoch, ktoré
tvoria jeho obsah. BliZSie si ciele rozpracované v $pecifickych cieloch
vychovnych.

Ciele vyuCovacieho predmetu slovensky jazyk a literatiira na druhom
stupni ZS (= spracované podla ucebnych osnov pre 5. aZ 9. rodnik
zdkladnej skoly, 1997):

- viest’ Ziakov k spozndvaniu jazyka ako vmitorne Strukturovaného a
uceleného systému

- viest’ Ziakov k funkénému vyuZitiu jazykovych a mimojazykovych
prostriedkov pisanych a dstnych prejavov
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- pestovat v ziakoch lasku k materinskému jazyku zvySovanim
jazykovej kultiry ich ustnych i pisanych prejavov

- zorientovat Ziakov v slohovych postupoch-a utvaroch jednotlivych
§tylov .

- rozvijat’ Ziacke zruCnosti v Stylizicii textu

- zoznamit’ Ziakov s dielami slovenske;j literatiry

- viest Ziakov Kkinterpretdcii textu sdoérazom na vyhPadavanie
jazykovych javov

- prehlbovat estetické citenie Ziakov vnimanim a precitenim krasy
umeleckého diela

- pochopit umeleckd literatiru ako otvoreny pohlad na svet
s uplatnenim divergentného myslenia

- viest ziakov kziskaniu Cditatel'skych navykov a k pozitivnemu
prijimaniu kultirnych hodn6t.

Hlavny ciel’ projektu:

- na zdklade regiondlneho materidlu z konkrétnej oblasti poskytnat’ cez
modelové situdcie sistym metodickym ndvodom niekolko
kreativnych podnetov pre pricu so Zakmi 9. rotnika ZS na
niekol’kych vyuCovacich hodinach realizovanych nielen v $kolskych
priestoroch sciefom rozvijat tvorivé a hodnotiace myslenie i
zruCnosti a motivaciu pre vlastné rozvijanie voblasti etickych
vzfahov vo vzajomnej dialektickej integracii medzizloZkovej i
medzipredmetovej na baze komunikativnosti, ¢ize naucit Ziakov
prijimat’ a tvorit’ text v stnej i pisomnej podobe.

Specifické ciele’ projektu afektivne (postojové), &ize vychovné:

- prehibit vzfah k materinskému jazyku

- osvojit’ si dobré medziludské vztahy (nadviazat’ kontakt, pozdravit,
pod’akovat, opytat’ sa, viest’ rozhovor) v kontakte s druhymi 'ud’'mi

- ziskat' zakladné mravné a socidlne skisenosti vytvarajiice pozitivnu
hodnotovu orientaciu vo vztahu k F'ud'om, narodu; domovu

- rozvijat schopnost’ Ziakov redlne pozndvat seba samého a svoju
socidlnu poziciu s dérazom na sebadéveru

- preciti radost ztvorivosti, kolektivnej spoluprice a ziskavania
novych poznatkov

- rozvijat etické citenie Ziakov zaloZené na empatii a asertivite
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viest' Ziakov k prosocidlnemu spravaniu, aby si uvedomili podstatu a
vyznam l'udskych hodn6t

rozvijat’ predstavivost’ a mnohostranné spdsoby sebavyjadrenia Ziaka
formovat’ kultirne a literdrne vedomie rozvijanim estetického a
mravného citenia

formovat kladny vzt'ah k obci a regiénu

Specifické ciele projektu kognitivne (poznévacie), Size vzdelavacie:

viest Ziakov k hlbSiemu pozndvaniu nidrodného jazyka aj cez poznanie
miestneho dialektu

rozvijat komunikativne schopnosti a ndvyky Ziakov, aby zvladli
akiikol'vek komunikativnu situaciu jazykovo spravne a Stylisticky
vhodne

tvorit vlastné texty s uplatnenim poznatkov o jazykovom systéme
nauCit' spravne vyslovovat a Ustne realizovat’ text aj s uplatnenim
suprasegmentélnych javov

nacvi€it' suvislé dstne jazykové prejavy vrdéznych situdcidch
s dorazom na eticki arovei

cvidit' sa v pravopisnej norme s vyuZivanim korektorskych znagiek pri
oprave pisanych textov

zoznamit’ Ziakov tvorivym u€enim s vyznamnymi literdrnymi textami
regiondlnych autorov

oboznémit’ Ziakov s regionalnymi prejavmi Gstnej I'udovej slovesnosti
a prostrednictvom nich systematizovat’ poznatky zo vietkych zloZiek
predmetu

nauit' interpretovat’ literdrny text sdbrazom na syntetiziciu
ziskanych poznatkov

poznat’ vyznamné spisovatel'ské osobnosti Novohradu

umoZznit’ konkretizovat' osvojené teoretické poznatky pripravou,
realiziciou a zhodnotenim regiondlne;j literarnej exkurzie

odhafovat’ zmysel zikladnych lingvistickych a literarnovednych
terminov

posilnit’ zru¢nost’ samostatnej prace s doplnkovou literatirou

nau€it Ziakov samostatne ziskavat informacie, rozumief im a

vyuzivat ich

V stvislosti s uréenim Specifickych cielov je potrebné zddraznit, Ze

pre uspeSnost’ projektu je nevyhnutnd aktivna spoluprica aj subjektu
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vzdelavania (Ziaka), aby poznal ciel' spolo¢nej éinnosfi’. Ui J: A.
Komensky vyslovil k tomu pozoruhodné mySlienky: ” Nezacingj wcovaf
toho, kto nie je pripraveny k tomu, aby bol vyucovany... . Pozeragj sa tec'la
hmed od zaciatku k cielu. Ukds ho i Ziakovi, aby vidiac sam kam smeruyje,
ziskal nddej, Ze k nemu méze dojst a sém dojst cheel. Vidiet tbt.ii prfd
sebou hned od zaciatku ciel a bez prekdzky k nemu postupovat, je nasej
dusi hroziacej sa necinnosti a prietahov, radostnym poznatkom
(Komensky, 1951, s. 55). ) o »
Pre précu s regionalnym materidlom je potrebné makgv obc?zn.amn’
s dostatoénym predstihom, lebo v opaénom pripade to movze.vyustlti do
stadia, ktoré M. Wertheimer nazval "nezmyselny, osklivy sposqb
vyucovania, pri ktorom kroky padali z neba a Ziaci nechd.pu- p:ec’9 robuf
to a potom zasa ono a nemaji na vyber, len sa s tym zmierit“ (citované
podl'a Tureka, 1995, s. 45). . o
Pocas realizdcie projektu sa ciele v pripade nezxozun}ltel’npstl d?_]u
modifikovat a sformovat tak, aby Ziakov nielen zaujali, ale i motivovali.
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1.33

L

V stivislosti so spdsobmi spoznivania samotného prostredia Ziakmi
prostrednictvom tohto projektu prichddzaji do tivahy tieto hlavné smery:

oboznimenie sa so vSetkymi existujicimi druhmi regiondlnych
materidlov v autorskom spracovani: lyrickd a reflexivna poézia,
memoarova (pamdti) literatiira, povest'.

Na zdklade vyskimaného materidlu* z novohradskej obce Malinec je
projekt pldnovany nasledovne:

Projektové planovanie

bezprostredné kontakty sregiénom: rozhovory uskuto&iiované
s osobami, ktoré dobre poznaji dané prostredie; ziskanie
mnoZstva vzicneho slovného materidlu vyjadreného v rdznych
prejavoch Ustnej Fudovej slovesnosti — prislovia, Pudové piesne,
koledy, svadobné zvyky, povesti, rozpravky

1)
2)
3)

Modelové komunikaéné situacie — didaktickd konkretizicia
vyskimaného materidlu

Predstavenie obce

Ludova slovesnost’ v miestnych prejavoch

a) Vyskum miestnych prejavov Fudovej slovesnosti

b) Prezentécia prejavov l'udovej slovesnosti

Préza I'udovej slovesnosti 4
a) Miestna povest’ v autorskom spracovani
b) Rozpravka tradovand v regiéne

Literarna tvorba regiondlnych autorov

a) Interpretdcia vekuprimeranej lyrickej basne
b) Interpreticia reflexivnej bisne

¢) Interpreticia memodrovej prézy

Regiondlna literdrna exkurzia

Prva fiza — priprava exkurzie

Druhd fiza — realizicia exkurzie

Tretia faza — vyuZitie vysledkov exkurzie
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Poznamky

Pri oznaceni tohto typu vzdeldvania sme vychéddzali z projektu

,.Milénium“ o systéme celoZivotného vzdeldvania (s. 10).

Pri oznateni ZS pre druhy stupefi sme vychidzali z doteraz

pretrvavajucej koncepcie systému vzdeldvania.

Specifické ciele sa zvykni podPa psychickych procesov udiacich sa

(Ziakov, §tudentov) rozdefovat na:

- kognitivne  (pozndvacie):  zahriiujice  oblast  vedomosti,
intelektudlnych zru€nosti (zbehlosti), poznédvacich schopnosti
(vnimanie, pamif, myslenie a a tvorivost). PretoZe prevazujii pri
vzdeldvani, nazyvaji sa tieZ ciele vzdelavacie;

- psychomotorické: zahrilujlice oblast motorickych zru€nosti a
névykov za G&asti psychickych procesov (napr. rozvoj pohybovych
zru€nosti na telesnej vychove, obsluha strojov, prica s pristrojmi
atd’.). PretoZe s hlavnou népliiou odbormného vycviku na SOU a
praxe na SOS, nazyvajii sa tieZ vycvikové;

- afektivne (postojov€): zahriiuji oblast citovii, oblast’ postojov,
hodnotovej orientidcie a socidlno-komunikanych zru¢nosti. Ich
dosahovanie je hlavoym zdmerom vychovy (chdpanej v uZ$om slova
zmysle), a preto sa nazyvaju tieZ ciele vychovné (Turek, 1995, s.11).

Vyskum v sledovanej oblasti autor uskuto¢nil v rokoch 1992-1998. Na

miestnej zdkladnej Skole autor v 3kolskom roku 1998/1999 odugil
prevazni ¢ast’ uvadzanych komunika¢nych aktivit.
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2. Modelové komunikaéné situacie

2.1 Predstavenie obce

) »Na §cénu“ nas.tﬁpia dvojice Ziakov s dramatickymi vystuprni, ktorych
;:[e’l;ionm je netradiCnym spOsobom predstavit minulost i sa¢asnost
alinca.

Dramatickd etuda prvej dvojice: Aktéri si turista a zamestnanec
' cestovnej kanceldrie.

Komunika¢na situdcia: Turista pride do cestovnej kancelarie a nevie sa

rozhodniif, ktori obec v Novohrade navstivi.

Zamestnanec cestovnej kacelarie mu odportica

Milinec — obec s bohatou sklarskou tradiciou.

K ziskaniu klienta zaujimavo rozpriva o

histérii obce.
Dramatickd etuda druhej dvojice: Aktéri su turisticky sprievodca a
turista.

Komunikalné situicia:  Turisticky sprievodca sprevddza turistu po
obci a rozprivanim sprvkami opisu ho
oboznamuje s najvyznamnej$imi budovami
obce — zvonica, ev. kostol, budova ,starej“
Skoly, kultirne stredisko a i.

Dramaticka etuda tretej dvojice: Aktéri si rozhlasovy redaktor a miestny
L evanjelicky a. v. farar.

Komunika¢na situdcia: ~ Vrozhlasovom vysielani radia ,Regi6n“
formou otdzok rozhlasovy redaktor ,,spovedd®
fardra ev. a. v. Zrozhovoru sa rozhlasovi
posluchaci dozvedia o histérii i sa€asnosti ev.
a. v. cirkevného zboru pri prileZitosti 200.
vyrodia zaloZenia.

Dramaticka etuda Stvrtej dvojice: ~ Aktéri st redaktori mlideimickeho
Casopisu.
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Komunikadn4 situicia: Redaktori mladeZnickeho &asopisu piSu reportaZz
z oslav 150. vyrodia zaloZenia miestnej skldrne.
V modelovej situacii odznie reportaZ v Ustnej
podobe.

Dramatick4 etuda piatej dvojice: Aktéri st televizni moderatori.

Komunika&na situicia: Moderatori televiznej relacie ,Ztruhlice folkléru’
obozndmia s typickymi prejavmi milinskej
svadby.

3

Dramaticka etuda Siestej dvojice: Aktéri s Fudovi rozpravaci.
Komunika&n4 situdcia: Na miestnych kultarnych sldvnostiach Fudovi
rozpravali humornym spsobom rozpravaji
veselé prihody v miestnom nérei.
Jeden rozprava o cestach MalinCanov do sveta a
druhy o tom, ako Malingan predéval kravu a koiia.

V dramatickych etudich sa Ziaci vZivaji do situdcii, ktoré ich
obklopujti, alebo ich otakavajii v budicnosti a budi ich musiet’ spravne
rieSit, napr. v zamestnani, ale i v kazdodennych stretnutiach s Fud’mi,
kedy je potrebné pod’akovat, nie¢o odmietnut’ atd’. UmoZiuji vcitenie sa
do ko¥e druhych a pestovanie schopnosti jedinca intuitivne odhadnat’
nélady, vntitorné pocity inych.

Na ziver sa da priestor ostatnym Ziakom pre zhodnotenie vykonov
spoluziakov prostrednictvom divergentného hodnotenia. Cielom je zistit
ich subjektivne dojmy. Hodnotiacim myslenim moZno Ziakov nielen
aktivizovat,, ale rozvijat’ aj ich komunika¢né zru¢nosti a schopnost’ prijat’
néazor druhého.
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2.2 ILudov4 slovesnost v miestnych prejavoch

2.2. 1 Vyskum miestnych prejavov I'udovej slovesnosti

Jednym zcielov vyuZitia regiondlnych prvkov v integrovanom
vyucovani slovenského jazyka a literatiry je objavit' a oZivit hodnoty
bohatej studnice I'udovej slovesnosti istého regiéonu samotnymi Ziakmi.
Dosiahnutie tohto ciela si Ziada ich bezprostredny styk s miestnymi
obyvate'mi, prostrednictvom ktorého sa ziska mnoZstvo vzicneho
slovného materidlu.

Cinnosti v ,teréne“ predchidza komunika¢n4 situdcia navodens
ucitelom formou dramatickej hry, ktora podl'a Jany Votrubovej ,,...Ziakovi
umozni zopakovat a overit si svoje doterajsie skiusenosti, zaZit' situdcie
nrové, aké dosial nezaZil alebo v skutocnom Zivote ani zaZit neméze. To ho
privadza k citlivosti, krozvijaniu fantdzie, k pochopeniu vztahov“
(citované podl'a Felixa, Jandkovej, 1992, 5.10).

Komunika&n4 situdcia: Ziaci navitivia starSich Tudi
vobci, aby ziskali informdcie o
ich zazitkoch zdetstva, napr.
spomienky na Vianoce, Velkua
noc a pod., ale zozbieraju i
miestne prejavy Fudovej
slovesnosti. Ked’Ze informatori
moézu byt rozliCne naladeni,
potrebné je primerane uplatiiovat’
zésady sluSného spravania.

Utitel' Ziakov rozdeli do dvoch skupin, zktorych sa vytvoria
dvojice. Ulohy maju napisané na listku.

Ziaci zprvej skupiny majd za tulohu zahrat’ navstevnika, ktory
chce ziskat’ informacie z roznych prejavoch Fudovej slovesnosti. Na listku
je upozornenie, Ze ,,teta” alebo ,,ujo“ méZzu mat’ zli naladu, preto netreba
zabudmit’ na slusné spravanie.
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V druhej skupine maju Ziaci zahrat™ starSieho Cloveka. Na listku st
napisané vlastnosti, ktoré vyjadria pred navstevnikom, napr. je mily,
pohostinny a ochotny, prijemny ale ve'mi smutny, ...

Potom si Ziaci Gilohy vymenia a situdcia sa opakuje.

Pre splnenie cielov hry je dolezité, aby ucitel’ vytvoril privetivia
atmosféru povzbudenim bez posmechu a kritiky. Po vysvetleni nechd
ziakov pracovat samostatne. V takto vytvorenom prostredi zacnd
nadvizovat kontakty a preZivanim ziskaji skisenosti pre objavovanie
praktickych strinok Zivota. U&ia sa spolupracovat, Zit s ud'mi okolo
seba, rozumiet im, osvojuji si mravné zasady, uvedomujii si mravné
dosledky spravania sa Pudi voci sebe. Zaroveti sa u Ziakov vytvara kladny
vzt’ah k rodnej redi a kultivuje ich Gstny prejav.

Po skonleni hry ugitel zad4 dlohy. Ziakov rozdeli do skupin
podl'a dovtedajsiecho zndmkového hodnotenia vyro¢nych vysvedCeni z 5.
az 8. ro¢nika v predmete slovensky jazyk a literatiira. Aj ked’ prognosticka
hodnota takéhoto $kolského prospechu je diskutabilnd, predsa len je istym
ukazovatePom. Ciefom tloh je Ziakom umoZnit' na rdznej intelektovej
Grovni rieSit k tomu primerané problémy v ziujme rozvoja osobnosti
kazdého Ziaka, jeho sebazdokonalovania.

Priemerni a slab$i Ziaci zistia, na o si star§i l'udia v obci
spominaji najradSej z &ias svojej mladosti. UrCenim tlohy pre takychto
Ziakov ugitel’ uplatni individualny pristup, lebo dloha nie je ndro¢nd,
vyzaduje len primeranii komunikativnost' a Stylisticky, gramaticky a
pravopisne spravne zapisanie z rozpravania starSich l'udi.

Sociélna dramaticka situacia umozni Ziakom nadviazat’ kontakty
s okolim, rie$it nedakané situicie, .. . Takto nendsilnou formou
vychovavaji aj kprosocidlnosti, ktord L. Lencz definuje ako ,,...
rozvijanie schopnosti stotoznit sa s druhym clovekom a urobit nieco dobré
pre neho bez toho, Zeby sme za to ocakavali bezprostredmii odmenu alebo
sluzbu® (Lencz, 1993, s. 9).

Najlepsi Ziaci dostani za ulohu zozbierat vSetky originilne
prejavy podla jednotlivych Zinrov Fudovej slovesnosti.

K zvladnutiu tGloh si Ziaci musia zhromaZdit’ o najviac informacii
prostrednictvom rozhovoru s rodi¢mi, starymi rodimi, alebo inymi F'ud'mi
zobce. V bezprostrednom kontakte si viac uvedomia, Ze slovo mdze
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§lﬁiil’ aj,,ako faktor zjednocujiuci ¢loveka s druhymi Tudmi, ako ucastnik
Jeho radosti i Zialov, aj ako spoloénik v jeho existencidlnej osamelosti“
(Brozik, 1991, s. 3). Touto medzil'udskou komunikaciou sa podari naplnit’
spolocenska dimenzia jazykovych a re€ovych kontaktov Ziaka.

. Pre akikolI'vek vlastnii tvorivii iniciativu sa v samotnej priprave
ako i vrealizicii buda vytvarat’ priaznivé podmienky, preto Ziaci mézu
pracovat’.samostaine. V pripade potreby konzultuji s ugitefom. Tymto
der.nokratlck)’rm pristupom ucitel' naplni odkaz J. A. Komenského
V).ge:dren)’r myslienkou: ,, Povedz mi nieco — a ja to zabudnem, ukdZ mi
nieco — a ja si to budem pamdtat, dovol mi, aby som to preZil — a ja to
budem citif a chdpat cely Zivot“ (parafriza jednej zmyslienok J. A.
Komenského podra Felixa, Jandkovej, 1992, s. 40).
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2.2.2 Prezenticia prejavov fudovej slovesnosti

Prospechovo slabsi a priemerni Ziaci v rdmci zberatelskej Cinnosti
zistili, ¥e z &ias svojej mladosti si star$i obyvatelia Malinca najradsej
zaspominali na Vianoce, Ondrejské zvyky, paradky, pripadne i svadobné
zvyky.

K sprostredkovaniu  bohatého slovného materidlu sa Ziaci
zaktivizujd formou interpretdcie ako jednej z metod dramatickej vychovy.
Vlastni dramatizicia pisomne pripraveného textu mdze byt doslovna -
Ziaci text Gitajii alebo prednesi naspamif; pripadne improvizovana —
naudeny text volne rozvijaju a dopliiaj i svojimi postrehmi a nipadmi.

Aktivne po&ivanie netinkujicich Ziakov sa zabezpeCi tym, Ze na
zéver vystiipia s hodnotenim. DoleZité je i hodnotenie ugitel'a, aby Ziakov
povzbudil k d’alsej &innosti — zvlast, ked tato Glohu plnili slabsi a
priemerni Ziaci.

Prezenticia zberatel'skej &innosti prospechovo najlepSich Ziakov
zamerani na konkrétne miestne prejavy ludovej slovesnosti sa méZe
spojit s opakovanim teoretickych poznatkov o Zanroch Tudovej
slovesnosti a literdrnej tedrie. Vhodné je k tomu vyuZit vypliiovanie
tajnicky, pretoZe tito kolativna premennd aloha podra Berlyneho (1966)
poméha vzbudit zéujem, zvedavost Ziakov (blizsie Zelina, 1996, s. 18).
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Legenda ku kriZovke:

1. Obradova pieseti, ktord vznikla v predkrest'anskom obdobi.
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2. Slovesné prejavy, ktoré vznikli na zdklade dlhého pozorovania javov,
neskér zovSeobecnené.

3. Pravidelné striedanie prizvuénych a neprizvu¢nych slabik.

4. Umelecky jazykovy prostriedok, ktorym neZivym predmetom a javom
pripisujeme Pudské vlastnosti.

5. Kritky Fudovy vyrok, z ktorého vyplyva poucenie.

Ulohy k jednotlivym bodom legendy:

1. Viete povedat, kedy sa koledy spievaju?
Viete povedat nejaku koledu?

Koledy z Mdlinca:
Ja som mladd panna

Ja som mlada panna,
vitam Krista Pana.
A ja ho tak vitam,
peniastok si pytam.
Peniastok mi dajte
a v zdravi ostavajte.

Ja som maly do povaly

Ja som maly do povaly,

ta bych vypil keby dali.

Z palenicky do sklenicky

a peniastok do rucicky.

Pdn Boh daj dobry deri

aj na rano pridem.

2. Viete povedat nejaki pranostiku?

Povedzte, o Gom vypovedajii pranostiky a vysvetlite myslienky
ukryté v tychto predpovediach.

3. Rytmus sa uplatiiuje v Fudovych piestiach. Viete povedat typické znaky

(vlastnosti) Fudovej piesne?
Ludové piesne vznikali od najstar$ich ¢&ias a pri réznych prileZitostiach, preto
ich pozname niekolko druhov — ktoré?

Piesett z Milinca MadPinskin potokon bistrd voda t'ecé ...
MaTinskin potokon bistrd voda tecé,
mojej najmilejsei preZalosiie place.
Neplac mild, fieplac, fierob si srci ZdI,
vela vode ide, pocin jei priden k van.
Tode, mojej mild, tode jei priden k van,
kod na vasin stole vikvitie tulipan.
Z toho tulipdna béla fijalocka,
u? ta zanahdvan, mild frajerocka.

4. Povedzte nejakit personifikaciu ( - z bdasne alebo piesne, ktoru

pozndte), alebo nejaki vymyslite.

Z mélinskych piesni Zvdla voda té malinské mosti ...
Za — hor, sonce, za — hor, za ker malinnovi ...
povec dobrei vecer mdjmu frajérovi ...
Pod oblockon rozmarincok trasé sa, trasé sa.....

Skuste doplnit druhii Cast tychto prislovi  (mdZete aj na zdklade
vilastnej fantdizie, napr. humorne:
Kto chce da¢o mat, ...

Ruka bez roboty ...

Kto lenivo Zije, ...

( = musi o to dbat))
( = upada do psoty)
( = sam seba bije)

Vtipne mozno spojit aj dve prislovia:
Kto druhému jamu kope, sdm sebe Skodi.
Kde sa dvaja biju, tam chodi lekdr.

Ako sa do hory vola, tak budes lezat’.
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V minulosti viaceré praktiky a zvykoslovné tkony mali svoje
korene v poverach. Niektori Fudia (aj v Malinci) sa vo svojom Zivote
riadili podl'a prislovi vzniknutych z povier:

- ak kuvik zakuviki do polnoci, tak niekto nablizku zomrie; ak

od polnoci, tak Zena otehotnie;

- ked bocian letel nad domom, tak sa im narodi dieta;

- furman pred odchodom do roboty sa najskér postavil pred

kone a urobil poriskom bi¢a na zemi tri kriZiky, aby sa mu
dobre darilo. Potom sa preZehnal a kone pohnal do cvalu;

Skiste niektoré prislovie vyjadritf pantomimicky (trojice troch Ziakov)

Na ziver takéhoto preopakovania uiva sa uskutodni sGta? v
prednese:

- kaZdy z iCastnikov si pripravi urgité prislovie, koledu, pranostiku; na
vyzvanie u€itela predstiipi pred kolektiv triedy a bez papiera (ex
abrupto) rozpovie prislovie, koledu, pranostiku a vyznam vyloZi;

- ostatni Ziaci hodnotia paralingvistické modality — inton4cia, tempo,
rytmus, vyslovnost, zrozumitePnost’ ako celok;

- kazdy Ziak pri hodnoteni ur&i body zo stupnice 0 — 10;

-  prednes dvoch najlepsich Ziakov sa zopakuje.

Pri Ustnej prezentécii sa Ziaci &asto sistredia na obsah a zabudaji na
spdsob, akym sa vyjadruji. Dvojndsobne tu plati — menej niekedy
znamena viac. Zvysit' zodpovednost’ Ziaka za troveii slovného prejavu
mozno dosiahnut’ pouZitim netradi¢nej rekvizity — mikrofénu. Tento
zdanlivo jednoduchy spdsob dokéZe &asto hotové zizraky. U&i Ziaka
kultire hovoreného slova, ale i citlivému vztahu k $tylistickej a vyrazovej
stranke reci.

Po vyplneni krizovky je v tajnitke slovo DOMOV. Na tito tému cez
divergentné tilohy sa Ziaci zaktivizujii k tvorivosti, pretoZe u&enie nemdze
prebiehat’ bez ich aktivity. Podla Ivana Tureka (1982) ,,aktivita Ziakov
v ucebnom procese predstavuje uvedomely a &inorody postoj, aktivnu
Jyzickii a psychickii Cinnost, ktord je zacielend na osvojovanie si istych
Dpoznatkov a ich aplikiciu v praxi “.

Co pre vds znamend domov?
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Povedzte slovo, ktoré vds napadad, ked pocujete 'slovo domov, ¢o
vam asociuje: napt. mama, rodina, svetlo, 14ska, teplo, istota, dom, ...; -
slova sa zapi$u na tabul'u.

ja idcia. Pokial nie
Poznamka: Treba zistit, ¢i Ziaci rozumeju §lovu .asocrcicxa.. ,
dvaja Ziaci dostant tlohu, aby v tichosti vyhladali v slovm’kc’)ch
_ Slovnik cudzich slov (SCS), Kratky slovnik slovenského
jazyka (KSSJ) - vecny vyznam tohto slova.' )
JSa(ZJ}é: asociécia /lat./ -psych.mimovol’nezdruieme. obsahov
vedomia, vnemov, predstav na ziklade urd&itych podmienok.

KSSJ: zdruZovanie, zdruZenie: psych. predstav.

Zapis na tabul'u:

D - dar, dovera, dobro, dusa, diet’a, dvor, detstvo, ...
O - o04za, ohnisko, oko, oslava, okamibh, ...

M - mama, miesto, myslienka, med, macka, ...

O - okno, ochranca, ohiiostroj, orech, ...

V- vlast, vdla, voda, viera, v&elin, vdaka, ...

Povedzte ¢o najvystiznejsie, Co je domov. Mo‘:f'et(.ev sa vyjadrit aj
obrazne: napriklad domov je hniezdo, ktoré mi uvili najbliZzsi,
domov — to je rodisko, =
domov je kl'u¢ka, ktort sa nemusim bat’ nikdy stladit’,
domov je vzdy otvorené narucie.

Dalgie otazky rozvijajh predstavivost Ziakov:

Preco je domov najkrajsim miestom? ] o . ]
Aky vztah k domovu maji vasi najbliZsi (rodiéia, surodenci, stari
rodic¢ia) a aky mate vy? ,
Preco niektori Fudia nemaji vztah k domovu:

Aj pri vyuZivani regiondlnych prvkov je potrevbné k df)siahnuth}
stanovenych vychovno-vzdeldvacich ciefov upredflostn?vat’ dl.vergelftne
tlohy pred konvergentnymi. Ziak pri tvoreni Vlas’tnych napadov je hrdy na
to, e ich utvoril a moZe ich zverejnif. Doddva mu to sebavedomie,
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ziskava chut do price — je teda pozitivne motivovany. Musi vediet, Ze
prva myslienka nemusi byt sprdvna, Ze ju treba prepracovat’ a mat’ jasn{i
predstavu o cieli, o ktory sa usilujeme (blizsie Pretty, 1996, s. 240).

Vo vyutovani slovenského jazyka a literatiiry treba mat’ na zreteli
sti&asny trend spajania slohovej a jazykovej zlozky predmetu. Preto ak
cielom je rozvijat komunikatné schopnosti Ziakov, potom je nevyhnutné
sadasne aplikovat pri tvoreni konkrétnych jazykovych prejavov aj
jazykové poznatky.

Ulohy na upevnenie u€iva z jazykovej zlozky:

-  k podstatnym menim viazucim sa kdomovu Ziaci tvoria
rozvijajuce privlastky a prisudky;
- zutvorenych slovaych spojeni napiSu rozvité vety a z nich suvetia;
- prostrednictvom prislovi si tvorivymi dlohami upevnia vedomosti zo
syntaxe o vedl'aj$ej vete podmetovej:
- na magnetickej tabuli s na vykresoch, ktoré sa daji rozdelit’ na dve
&asti, napisané stvetia:
Kto chce zat, musi siat’.
Kto robi, vyrobi.
Kto hlboko orie, zlato vyorava.

Ulohy - Ziaci vysvetlia vyznam tychto viet;

- o aky druh viet ide z hfadiska zloZenia;

- predo je jedna veta od druhej oddelena Eiarkou;

- uvedd vlastné priklady na vedIajSiu vetu podmetovi.
Stylistické cvienia:

- na tému domov Ziaci napiSu napr. jednoduchd Gvahu, béseii, pripadne
vyuZiji iny slohovy Zaner (podFa vlastného uvaZenia).

Oprave pisomnych slohovych pric je potrebné zo strany ucitela
venovat mimoriadnu pozornost, aby hodnotenie neohrozovalo ziakovo
sebapoiiatie. Skor ma pozitivne ovplyviiovat' vietky Cinitele rozvijajace
osobnost’ Ziaka. Podla Z. Helusa st to vonkajsie &initele, ako st innosti,
jazykovy systém (re€), kultirne obsahy, interpersondlne a socialne
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vzfahy, ale aj vniitorné &initele v amotnom dietati, lebo rozvoj ma nielen
reproduktivny ale aj produktivny charakter (1982, s. 30).

Spravne rieSenie opravy pisomnych pric si vyZaduje predovSetkym
klasifikaciu chyb. Je nevyhnutnou podmienkou preto, aby sa pozornost’
iakov nerozptylovala a aby sa ich obsahové, Stylistické, kompozi¢né a
jazykové nedostatky odstrafiovali systematicky. Aj J. Slavik zd6raziuje,
ye ,,&im viac kritérii ma hodnotitel k dispozicii, tym adekvatnejSie
kritérium moze zvolit, tym diferencovanejsie moze hodnotit* (1995, s. 1).
Vsetky chyby moZno rozdelit’ na tri hlavné skupiny:

1. chyby obsahové:
- myslienkova chudoba, nedostatoné rozvinutie témy,
- nedostato&na konkrétnost’ (vSeobecné frazy),
- vecné nespravnosti,
- odbogenie od témy,
- nejasnost, nezdévodnenost’ myslienok,
- chybné zivery,
- nedo6slednost’, nelogickost’;

to

chyby kompozi¢né:
- nezretel'né Elenenie pisomnej prace (tito chyba sivisi obyCajne
s neschopnostou roz&lenit’ jednotlivé asti prace na odseky,
- neukonéenost,
- netmernost &asti (nepomer medzi rozsahom niektorej Casti jej
vyznamom v celkovom systéme poddvanych myslienok);

3. chyby jazykové (Stylizicia, pravopis, gramatika):
- nespravne pouzivanie slov,
- chyby v spéjani viet,
- roztahanost’ alebo zbyto€nd strunost’,
- mal4 zdsoba slov, opakovanie tych istych vyrazov,
- chyby v priamej a nepriamej reci.

Pri takomto roztriedeni chyb a ich oznaCeni obvyklymi, presne
urenymi a zrozumitePnymi znatkami nepotrebuje Zak neustile
posudzovanie zo strany ucitela. Ukelné je preto siahnut po tom, aby Ziaci
si vzijomne opravili price. Rozdajii sa na postidenie tak, aby kaZdy dostal
len takt Glohu spoluZiaka, ktori méZe zvladnut. Zhodnotenie pric sa
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prednesie aj Gstne. Vziajomné posudzovanie mdze Ziakov zaujat, lebo
upriamuje ich pozornost na rozli¥né stranky jazyka a zvySuje ich
poziadavky na vlastny prejav. Podporuje to sebavedomie a pobada
usilovat’ sa a zdokonal'ovat prejav nielen pisomny, ale i hovoreny.

Tento spdsob opravy slohovych prac zmierni negativne G€inky
hodnotenia, lebo Ziak zretel'ne vidi, akych chyb sa dopista a v ¢om sa ma
zlepSovat. Hodnotiaca &innost’ je takto posudzovana nie ako ortiel, ale
skor pomoc k lepsim vysledkom. V duchu Rogersove;j teérie (1966, s. 219
— 220) umozituje Ziakovi njst’ v sebe kapacitu pre svoj osobny rast.
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2.3 Préza Fudovej slovesnosti

2.3.1 Miestna povest’ v autorskom spracovani

Mottom vyuovacej hodiny o miestnej povesti je mySlienka
J.Barinu (1996, s. 13):
Ak je pravda, Ze laska k ndrodu a ku krajine prechadza cez poznanie
minulosti, tak potom v povestiach je vioZené to dedicstvo, ktoré nds robi
bohat$imi a mozno aj lepSimi*

Motto na zadiatku méZe znamenat’ niekolko miniit rozmyslania,
uva¥ovania, ktoré ugitel’ rozpriidi rozmanitymi otazkami:

- je malou rozevickou pred vaZznou pracou,

- udi ziakov prirodzene prejavit’ nizor, argumentovat’,

- udi tvorivému spdsobu myslenia,

- obohati hodinu krasou, vzneSenost'ou myslienky.

Ked?e povest zachytdva formou rozpravania nieco zaujimavé
z minulosti s uplatnenim prvkov fantdzie a Zivej obrazotvornosti u
obyvateFov obce, alebo pri literdrnom spracovani u spisovatel'a, moze
utitel motivovat Ziakov cez niektoré udalosti zminulosti obce
k napisaniu kratkych pribehov so zépletkou s uplatnenim fantdzie na bize
vlastnej tvorivosti. P&jde o vymysleny pribeh, ktory sa mohol udiat’.
Ugitel tu vyuZije medzipredmetové vzfahy s dejepisom a z histérie obce
vyberie niektoré roky, kedy sa udialo nieco vynimo¢né, zvlastne (napr.
velky poziar, ...) a k tejto udalosti Ziaci napiSu pribeh.

Z histérie Milinca mozno vybraf’ tieto udalosti:
|. Polas prvej svetovej vojny Vvdecembri 1916 bol v Mailinci
zrekvirovany jeden z dvoch zvonov na vojnové ciele.
V aprili 1921 stala sa strecha miestneho ev. kostola obefou poZiaru.
Vroku 1935 vypravili malinski sklari po zaloZeni sklarskeho
robotnickeho drustva prvy povoz so sklarskymi vyrobkami do
Lucenca.
4. Potas prvej svetovej vojny sa vdovim a Zenam, ktoré stratili muZov
vo vojne, pridePovali petiazné podpory. Rozdelovati si z toho urobili

w9

51




stkromne vyhodny zdroj prijmov. Preto raz po ostrej vymene
nizorov doslo k bitke, ktora sa odohrala takto ... .

Fiaci st rozdeleni do skupin — kazda vypracuje pribeh a jeden €len ho
potom spamiiti vyrozprava podfa osnovy.

1. skupina: Vypracuje pribeh, ktory stivisi s udalostou z roku
2. skupina: i’9y1p6r'acuje pribeh, ktory sivisi s udalostou z roku
3. skupina: {?yzplr.acuje pribeh, ktory stvisi s udalostou z roku
4. skupina: {?;psl';tcuj e pribeh, ktory stvisi s udalostou z prvej

svetovej vojny.

Pri prezenticii &lenov jednotlivych skupin si ostatni Ziaci v§imaju
nielen pitavost, Stylistickd a jazykova stranku pribehu, ale aj spdsob
prednesu. Na zéver aktivity sa spolotne vyhodnoti najlepsi prispevok,
ktory po Stylistickom dotvoreni mozno uverejnit’ v $kolskom Casopise,
pripadne na ndstenke.

Po vstupnej motivécii nasleduje préca s miestnou povestou
v literarnom spracovani spisovatelky Hany Koskovej pod ndzvom Hrad
obrov v Mélinci. Vychovny ginok povesti z regionu je vo vyuCovani
vitsi, lebo jej miestne zretele vychadzajii z prirodzeného vztahu Zziaka k
domovu a k najblizSiemu prostrediu, preto povest neodmyslitel'ne patri do
vychovno-vzdeldvacieho procesu.

Na tivod vlastnej prace predita ugitel’ nahlas a pomaly spominant
povest. V pripade potreby pretita cela povest efte raz uz trochu
rychlej$im tempom.

, Videl som ich. Boli Styria. Jeden niesol na pleci siahovicu dreva, akoby
to bolo len jedno polienko. Druhy dve bahnice so zviazanymi nohami a ti dvaja
isli popri nich. Ruky mali ako lopaty a tvire? Podobné mesiacu v spine. Vysoki,
prevysoki chlapiskovia. Obleceni do barancich kozi. 1 teraz. Vlete” —
porozpraval jednym dychom pastier MiSo svojej sestre Zuzke.

., Netdraj!“ Zahriakla brata, o ktorého sa po smrti rodicov starala
Zuzka. A pomyslela si o tom svoje. PretoZe Strndstrocny chlapec si rad kadeco
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povymysla. ,,Vraj tam v hiustine stavaji ohrady pre dobytok. A byvaju
v kamennom obydli“, nedal sa len tak zahriaknut Miso.

O obroch kolovali po celom kraji a nielen po Malinci cudné chyry.
Niekto im veril, iny hodil rukou nad nimi. Nikto ich v$ak nevidel na vlastné oci.
Pastieri sa bdli a rolnici od svitu a do mrku mali na poliach tolko prace, Ze ich
ni¢ ostatné nezaujimalo. Mali strach z ndjazdnikov, Zivot im taZili i rézne
poplatky, ktoré v tych éasoch od nich vymadhala vrchnost. Niektori videli tu jednu
bosorku — tu dve, prisaté v mastali ku kravke a ini mali starosti s porobenymi,
ktorych bolo teba poumyvat detskym mocom a , okadit* zelinkami. Kto by sa
staral este i 0 obrov? A o ich hrad zo skdl, ktory si postavili nad Mdlincom, ked
odkialsi prisli. A nikto nevedel, kedy. Vselico sa povrdvalo i v Ozdine i po
okolitych panstvach. No z reci sa nenajes.

.»Nech ta ani nenapadne snorit za nimi! Ktovie kto si? Koho zabili a ¢o
zamy$lajii. “ — prikazovala kazdé rano Zuzka MiSovi, ked Siel pdst ovce. ,, Este ti
nieco vykonaji, alebo fa oZobrdcia.

Cim viac Misovi sestra vtikala do hlavy zdkazy, tym vidsia zvedavost sa
v fiom prebidzala.

Raz rdno, bola vtedy nedela, Miso premyslal, akoby sa Co najviac
dozvedel. Prislo poludnie. Ovce omdmené teplom sa zhrcCili dokopy. Pysky tlacili
k suchym bylindm. MiSo nechal ovce ovcami a zakrddal sa na miesto, odkial ich
(obrov) uz raz bol videl. Ako sa plazil histinou, zrazu pocul za sebou Suchot.
Obzrel sa, a pred nim stoji chlapisko ako hora.

,.Spehujes? Nemusis. Pod na ndvstevu, viacej uvidis!“

Vyzval ustrdchaného pastiera chlap - opacha. ,,Ci fa mam cez Ipel preniest? “

Miso sa triasol na celom tele. Chlap pred nim sa zacal tak smiat, af sa
vetvicky na krikoch triasli. MiSo sa mu pozrel do oci. Boli velikdnske, no zdali sa
mu dobré. Siel za chlapom, akoby mu bol pocaril. Za kamennym valom stdl hrad.
Cudesny, so Styrmi vezickami, s kamennou strechou. Na nddvori sa Cosi varilo a
vorialo. Bol tam statok i hydina, aki Miso este v Zivote nevidel. Dokonca i vtdky
s obrovskymi farebnymi chvostami. Tak Skriekali, aZ krv mrzla v Zilach.

,» To sii pavy“. Prihovoril sa dal$i chlapisko ustraSenému MiSovi.

,, Také krasne a tak Skriekajii? “ Zmohol sa na par slov chlapec.

V tom jeden zo Styroch chlapiskov oblecenych v barancine odstavil kotol,
nabral Misovi do drevenej misky vdru a vtisol do ruky lyZicu. Jakziv Miso takii
dobrotu neokisil. Z velkej kamennej nddoby mu jeden z obrov nalial sladkasti
tekutinu, od ktorej zaspal. Ked sa prebudil, bol na nebi mesiac s hviezdami.
Prelakol sa Miso, e ovce nechal samé. Ked prisiel domov, naSiel Zuzku
vyplakanii. Porozpraval jej o navsteve, i o dobrom jedle a mdkkych srdciach
chlapov, ktori mu kdzali prist na hrad hocikedy, ked bude pdst nablizku.
Prezradil Zuzke, Ze im o nej rozpraval. O obroch ktosi sem-tam utrisil, poSepol,
zaSevelil. MiSo neraz Siel po tych konéindch, ale bol plachy. Nebol by sdm Siel na
kamenny hrad. A dévno uz nepocul ani vtdkov s krdsnymi chvostami Skriekat. Na
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Mitra sa rozhodol, Ze predsa pdjde. Obchadzal hrad, obchddzal a ani hldska
nepocul. Zacal sa Skriabat' po kamerioch. Ked ué bol na vrchu, noha sa mu
poSmykla a on spadol rovno hlavou na kamene. Citil bolest, no potom uZ nié. Len
akusi fahkost. Zuzka sa ho nevedela dockat. Preslo niekolko dni. I noci. Ked uz
bolo cakania privela, §la Zuzka po dedin¢anov, aby jej pomohli hladat brata.
Zobralo sa vtedy z Mdlinca vela ochotnych Fudi. Chlapi drevami preborili
kamenny val, za ktorym lezal MiSo. Ked sa o neho postarali, rozhadzoval rukami,
vykrikoval domieSané slova a nikoho, ani len Zuzku, nepoznal.

,,Porobili mu. Strigéni! Obri! a potom usli“. Kricali Pudia. Odvtedy
obrov nad Mdlincom nikto nevidel. Ani Zivych, ani mftvych. Niektori vraveli, Ze
sa pridali k Turkom, ini zasa, Ze to boli zbojnici a dalsi vraveli, Ze prisli odkialsi
spoza mora. Nasli sa i taki, o neverili, Ze tu obri byvali.

V drevenej chalupe na okraji Madlinca niekolko storodi Zila rodina
Oborovcov. Nikto nevie, ako k tejto prezyvke prisli. Jedna povest hovori i o tom,
Ze sa chlapi — obri este do Madlinca vrdtili a zapustili tu korene. V dalSej povesti
sa tvrdi, Ze sa vrdtil len jeden z obrov. Bol vraj najmladsi. Vzal si za Zenu sestru
chlapca, ktory prisiel o rozum, Svarnu Zuzku, a mali mnoho potomkov.

VSetci Zziaci pozorne podavaji a snaZia sa zachytit
najpodstatnejSie okamihy z povesti formou osnovy.

Text povesti md ucitel' pripraveny i vo forme komiksovych
obrédzkov — vykres s nimi rozda do kazdej lavice, ¢iZe Ziaci buda pracovat’
vo dvojiciach a do tzv. bublin napiSu konverza¢ny text nimi vymysleny na
zéklade poznania povesti z udite[ovej Gstnej reprodukcie.

Ked’Ze komiks je stale viac preferovany najmi v mlddeznickych
Casopisoch a medzi mladymi F'ud’'mi je ako Zaner oblibeny, méZu si Ziaci
nielen zopakovat' vedomosti o fiom, ale dozvediet sa i nieo viac. ESte
pred Ccitanim povesti vyberie ulitel dvoch Ziakov a di4 im
popularnonducny text o komikse (Mistrik,1988, s. 81 — 83).

Ulohou je z textu urobit’ vytah a na jeho ziklade potom ostatnym
Ziakom vysvetlit podstatu jeho obsahu.

Zaver povesti hovori o rodine Oborovcov, ktora nevie, ako k tejto
prezyvke priSla. V Malinci ma vobec vela rodin prezgvky, Zivé mena
(blizSie Blanar, Matej¢ik, 1983, s. 94 — 104; Odalos, 1999). Tito
skutoCnost’ moZno vyuZit' na upevnenie u¢iva o vlastnych podstatnych
mendch.

Utitel rozda pracovny list s otizkami zameranymi na meno Ziaka
pod nazvom ,Co obsahuje moje meno?“. Otizky si upravené podfa
heuristického programu DITOR:
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D — vymedzenie problému
Predo ti rodidia vybrali tvoje meno?

[ — ziskanie informécii
Ak ti dali meno po niekom, kto to bol?
Aké prezyvky mas a ako si ich dostal?

T —tvorivost,, vlastné napady
Aké meno by si si vybral podla svojho vyberu a pre€o?

O — ohodnotenie
P4ci sa ti tvoje meno?
Pre&o 4no, preco nie?

R —realizicia
Ako £a mame volat’ v triede?

Tymto spdsobom sa mdZe u Ziakov povzbudit tvorivy potencidl,
pretoze slobodne povedia nieSo ,zo seba“ a potom to aplikuji na
poznatky uZ osvojené o vlastnych podstatnych menach.

V ramci medzizlozkovych vztahov mozno zaradit Stylizané
cvitenia, ktoré aktivizuja Ziakov k tvorivosti a komunikativnosti.

Ziaci sa rozdelia do skupin (2 — 3): najlepsi, priemerni, slabsi:

- najslab3im ¥iakom rozd4 uditel text povesti Hladomor od Pavla Janosa
(1987, s. 11). Ich tilohou je povest si pozorne pretitat, a potom pred
Ziakmi individuilne interpretovat, &iZze text podat pomocou
vyrazovych prostriedkov zvolenych tak, aby zrozumitelne tlmo€ili
obsah. Uloha pomd¥e slab$im Ziakom ziskat' sebadéveru a postupne
prirodzeny, spontinny prejav im prenikne do krvi tak, Ze sa stane
samozrejmostou za kazdych okolnosti;

- priemerni Ziaci dostanii za ilohu tvorivii hru, prostrednictvom ktorej sa
maji vZf do tlohy majitefa hradu, ktory chce o najiinnejSim
sposobom prezentovat hrad a prildkat’ ¢o najviac turistov na jeho
navstevu;
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- najlep$i Ziaci majii za Glohu dotvorit pribeh (povest) o prepadnutych
zvonoch, ktord dodnes najviac rezonuje najmi vo vedomi star§ich
Malinganov. Uzko stvisi so sporom medzi Mélin¢anmi a Ozdin¢anmi
na zadiatku 19. storodia kvoli osamostatneniu evanjelického zboru
v Milinci.

Ziaci sa zahraji na spisovatelov a na ziklade kusej informécie
napi$u povest.

Malin&ania si postavili kostol. Zvony na turmi boli nové a pekne zvonili.
Pri smutnej udalosti — niekto v dedine zomrel — Malindania zistili, Ze
zvonov niet. Nasli ich v susednom Ozdine. Museli si ich sami odniest’
domov. Ked ich niesli cez vrch Hrad, oddychli si, a preto ich poloZili na
zem. Jednému viak pricvikli prst, preto zahresil a zvony sa prepadli.

Takéto cvitenia, v ktorych sa zohladiiuje intelektova vyspelost
¥iakov vyrazne napomahajii individualizicii vyudovania. UmoZiiuje
¥iakovi ugtit sa pre seba o najefektivnejsSim sposobom a tempom,
poskytnit’ mu metédu, prostrednictvom ktorej moZe prave on ziskat’ Co
najviac, organizovat' vyucovanie tak, aby kazdy Ziak mohol pracovat’ na
Grovni osobného maxima, vzéne svojho aktudlneho rozvoja. To je
zloZitejsie, ako urobit pre vSetkych vyklad ugiva, zopakovat ho a
preskiisat. Znamen4 to napriklad dat’ vigsiu ponuku, variabilitu metod,
moznost slobodnej volby, vyber uloh zrdznych tdrovni, nemusiet
pracovat siasne na tom istom probléme. Vytvira sa priestor pre
venovanie vicSej pozornosti kazdému Ziakovi, jeho dobré poznanie,
reSpektovanie nerovnakosti tempa postupu a &o treba najviac zddraznit’
nemoznost pouzit jednu normu na hodnotenie vietkych Ziakov.

Pri hodnoteni Ziackych vykonov sa uplatni subjektocentrické
. kritérium, vktorom sa vyraznejsie presadzuje subjekt (Zelina, 1994, s.
116). V projekte o vyuZivani regiondlnych prvkov nie si vypracované
dostatoéné miery, podla ktorych by sa dalo objektivizovat’ posudzovanie
¥iaka. Preto po Stylizatnych cvieniach moZno vyuzit individualne
normované hodnotenie, pri ktorom sa za vynikajiici ozna¢i najlepsi vykon
v kazdej skupine, aj ked® je vporovnani s ostatnymi slabsi. V tomto
pripade mdZe aj slabsi Ziak ziskat ocenenie a zazit’ pocit dspechu s ciefom
- rozvijaf vieru vo vlastné sily.
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Jednou z moZnosti nenasilného a pre Ziakov velmi atraktivneho
spoznivania regiondlnych povesti je vychddzka do blizkeho okolia s
aplikiciou poznatkov z viacerych predmetov — dejepis, prirodopis,
vytvarnd vychova, hudobn4 i telesnd vychova a etika.

Vychéadzka spini el len na miestach, ktoré si spété (opradenc)
v regiéne nejakou povestou — pribehom, ktory Zije v povedomi &i uZ
miestnych obyvatefov a uchovédva sa tradovanim, alebo je zachyteny
v pisomnej podobe. V Malinci takymto miestom je vrch Hrad (589 m n.
m.) nachédzajici sa asi kilometer na juhozépad od obce. V stredoveku na
jeho vrchole stal mocny hrad Ozdin (zvany i Uzdinom a Ozd’anom), ktory
patri k tym slovenskym hradom, nad , ktorymi skaza rozostrela svoje
desivé perute a z ktorych ostala u len hromada skalia, porasteného
starymi lisajnikmi a miestami hodvdbnym kobercom machovym. Cas bol
neiiprosny a zloba osudu tvrda a bezcitnd. Hrdé panské sidlo dokonalo
svoj bujny a rusny Zivot. Stalo sa obefou Casu. Vichrice rozmiesli a
rozmietli uZ vietko. Co tu este ostalo, je len spomienka na hrad* (Janota,
1996, s. 264).

Prv4 pisomnd zmienka o hrade je zroku 1279. Jeho majitelmi
vtom &ase boli Turidovci. V liste zroku 1454 spomina sa hrad pod
menom ,,Castrum Osdyn®“. V tom &ase hrad obsadilo vojsko Jana Jiskru
z Brandysa, ale roku 1460 kral' Matej Hutiad hrad od Jiskru dobyl spat’.
Roku 1548 bol majitePom hradu byvaly kapitin filakovského hradu
Frantisek Bebek. Od tureckych vojen hrad pustol a ¢asom sa pevné miry
rozpadli.

K hradu sa viaZe povest ztureckych vojen, ktori ndjdeme
v spominanej knihe ECudovita Janotu.

,Na mieste &inu“ uéitel vyzve napriklad troch Ziakov, aby sa
vzdialili do primeranej vzdialenosti. Ostatnym pre€ita z knihy Slovenské
hrady povest’ viaZucu sa k hradu, na mieste ktorého sa nachddzaji. Po
preditani sa vrati jeden zo vzdialenej trojice. UGitel' vyzve z kolektivu
yiaka, ktory vypoluti povest prerozpriva spoluZiakovi a ten zasa
dalsiemu z trojice. To isté sa odohra i pri trefom.

CiePom hry je ukazat, ako sa tradoval isty pribeh, pri ktorom sa
kaZdym novym prerozpravanim v nieom zmeni oproti povodnej verzii.

Po vstupnej motivaénej hre nasleduje prica s povestou podfa
schémy EUR (Evokicia, Uvedomenie si vyznamu, Reflexia) (blizsie
Prsova, 1999, s. 73 —81).
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Ukitel rozda text povesti s upozornenim, aby Ziaci necitali d’alej
ako je vyznalené ,prvé STOP“. Tento proces Ziakov zaktivizuje ku
kritickej analyze a kritickej reflexii.

Ali pasa so svojim vojskom bol pod hradom. Cely deii bola velkd
horicost, i dobre pésobil na vojsko vecerny vetrik. Vsetci boli ukonani a
tesili sa na noény odpocinok.

UVEDOMENIE SI
VYZNAMU

Ale len &o si lahli, pasa rozkdzal, aby sa pozbierali a hrad
napadli. Velmi si Zelal, aby hrad &im skor dobyli, lebo mal sT ubenu zati
velkiu odmenu.

Turecké vojsko ako zvlnené more hybalo sa dopredu. PaSa ho
povzbudzoval k statoénosti a Zelal si, aby posddka na hrade mala horiucu
noc.

Prvé STOP

Utitel' Ziakov upozorni, aby nepozerali na pribeh a di im
nasledovné otazky:
Prvy odsek neposkytuje vela zmyslovych vnemov. Pokuste sa preto
dokreslit veternd naladu pod hradom svojou reflexiou (zamyslenim)
s prvkami niladového opisu.

REFLEXIA

Utitel odpovede nekomentuje, len jednoducho vyjadri prijem
odpovedi.

Preto Turci organizovali dobyvaéné vypravy na slovenské hrady? ég ich
predovietkym k tomu motivovalo? Ak4 z4va’ini vec bola v hre? Co si
myslite? Predo si tak myslite?

EVOKACIA
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Utitel sa pyta vzdy len po jednej otdzke a nechd Ziakom dostatok
dasu na zvazenie otizky.

Maziare sypali oheti. Strefba bola takd hustd, ako by padal sirovy
dézd Povetrie sa otriasalo od vybuchov. Neskor prislo Turkom na pomoc
i nebo, lebo i ono zacalo pistat svoje ohnivé strely.Z hradu len kde-tu

bolo pocut

UVEDOMENIE
SI VYZNAMU

vystrel, ako odpoved na turecki: palbu, ale neskorsie stichol hrad celkom,
ako by zaspal. Pasa tusil v tichu podfuk, preto poslal do hradu jedného zo
svojich vyzvedacov, aby Zzistil, ¢o sa na hrade robi. Vyzvedac len oci
otvéral, ked videl, e brény hradu sii dokordn otvorené. Utekal ako bez
ducha ozndmit to svojmu vodcovi.

Pasa sa velmi zacudoval a velil, aby vojsko virhlo do hradu.
Vojsko v najvicsom poriadku a bez odporu sa bliZilo k hradnej brane.
Nasli ju skutoéne otvorend, i viiali sa do nej ako prid vody. Ale zastavil
ich naraz divny obraz: na hradbach i na priestrannom nddvori stali
v radoch husté Siky vojska.

Nebolo vela asu rozmystat; Turci strhli pusky z pliec a vystrelili
do radov vojska; ale vojsko stoji meravo ako z kameria. Ani sa nehne a
palby si vobec nevsima. PaSa rozkdzal znova strielat do vojska, ale
odpoved’ zas len nijaka.

Turci stdli zarazeni, poveréivost sa ich zmocnila. Ved ich strely
ani jediného vojaka nezabili. Aké je to vojsko, kiorému olovo neublizi?

Turci zacali uz pomystat na dstup z prekliateho hradu. Zvolna sa
zadalo briezdit.

Druhé STOP

Ako ste sa citili pri &itani tychto riadkov? Co to vo vis
vyvolavalo, aké pocity, ndladu? Preo?

REFLEXIA
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Co myslite, Ze sa stane? Preco si tak myslite? Na zéaklade ¢oho si
tak myslite?

EVOKACIA

Pregitajte text po zaver. PoCas Citania sa snaite zobrazit si scénu
vo svojej mysli &o najdetailnejsie.

EVOKACIA

Hréza velkd, co osvetlili prvé zore: na bastdch i na nddvori stoja
dardy, tyée a iné drevd, ovesané handrami a s SiSakmi navrchu. A toto
v¥etko sa zdalo v tme ako vojsko. Pasa ocervenel od i‘m’e\fu a hanby,
najma vtedy, ked zazrel jemu adresovany a na brdnu pribity list, v ktorom

stalo: e
-Hrdina si, slévny pasa. Mal si pred sebou hrdinské vojsko.

Prosim ta, neber méjmu vojsku Zivot a posli ho do Stambulu: Tvoj sult@
aj tak nevidel este takéto vojsko. Lebo aby si vedel, cez celu noc, ked’ si
hrad napadal celou silou, nebolo na hrade iného vojska. Po niekolkych

vysstreloch i ja som odiSiel za svojim vojskom z hradu.’ .
Zahanbeny pasa odchadzal z hradu, nechajic tam bega. Miesto

odmeny dostalo sa mu pohany, Ze znicil tolko streliva, - nadarmo.

Po pregitani nasledujii otizky:
Ako by ste ukong&ili povest’ vy? Pre€o? REFLEXIA

Keby ste vy boli pasom, ako by ste sa citili v tejto chvili? Co by ste robili?

Y S ’
Prece! EVOKACIA

UtiteP nazory Ziakov vyslovené v diskusii neovplyviluje, len
prikyvuje a &aka na reakcie.

Po skondeni aktivity je vhodné Ziakom zadat' pisomnd dlohu vo
forme tvahy (reflexie) nad pribehom.
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2.3.2 Rozpravka tradovand v regione

Motto pre pricu s rozprdvkou napisané na tabuli tvori vyrok Jdna
Smreka o rozpravke:

»Koho uZ omrzel svet i celd jeho ucenost, vidy si méZe dusu
okipat i osvieZit ludovou rozpravkou. Kazi sa ti bohatstvo vlastnej reci?
Si ovplyvneny cudzotou a nemds kontakt s dedoviziiou? Vzdy ti radim: Usi
denne, najlepsie pred spanim, aspori jednu rozpravku.

Motivéaciou méZe byt tzv. rozpravka v rozpravke:

- uCitel si vopred pripravi text rozpravky, ktory Ziakom
prednesie alebo porozprava, priSom neuvedie vlastné meni
postav;

- Ziaci maju zistit, kolko rozpravok bolo zakomponovanych do
deja rozpravky, priCom uvadzaji aj ich ndzov, autora a vlastné
men4 literdrnych postav.

Text:

Kde bolo, tam bolo, Zil raz jeden hordr, ktory sa po druhykrdt oZenil.
Mal dve deti, chlapca a dievéatko. Neminul dlhy das a bracek a sestricka usli
z domu, lebo macocha.im stdle ubliZovala. Cestou sa viak chlapec napil vody
z jelenej stupaje a premenil sa na jeleria.

Dievcatko pokracovalo v ceste, aZ prislo k malému doméeku, v ktorom
byvalo sedem malych muzickov, ktori sa s riou skamaratili. Zacali sa o fu starat,
ked' sa dozvedeli, Ze ju chce zld macocha skéntrif. Dvakrdt sa jej to nepodarilo,
ale po tretikrat ano.

Dievcina by bola azda aZ dodnes leZala v sklenej truhle, ale jedného dia
prisiel krélovic a chcel si truhlu s dievéinou odniest. Ked sluzobnici dvihali
truhlu a mykli viou, vtedy z ust dievéiny vyskodil kisok otréveného jablka a ona
ofila.

Kralovi¢ bol nesmierne $tastny a cheel si krdsnu dievéinu odviest domov
a vziat si ju za Zenu. Cestou ich v§ak stretlo nestastie, lebo kralovnd susedného
kralovstva prekliala krdlovi¢a a dievéinu premenila na topol. Od tej chvile si
krélovi¢ na ni¢ nedokdzal spomenilt. Zacal ho suzovat vmitorny nepokoj. Utech
nachddzal iba pri topoli, len nevedel preco. Jeho matku to velmi hnevalo, a preto
dala rozkaz stat topol. Ale ked doii zatali, zacala tiect krv a bolo pocut Fudsky
hlas. Krdlovnd sa prelfakla. Vzdpati ofutovala, éo spésobila. V tej chvili sa
topol premenil na dievcinu. Krdalovnd ju poprosila o odpustenie.
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zdoraziiuje: ,,Pokial nezviddneme progresivne metody, formy a
prostriedky aktivizovania a motivovania Ziakov, naSe pdsobenie na
vyucovacej hodine sa nutne redukuje na direktivne prikazovanie,

Potom vsetci spolu odisli do zamku, vystrojili svadbu a Ziji tam aZ
dodnes, ak nepomreli.

B—‘l—ien—l% R . nariadovanie, ¢o v konecnom dobsledku sice moéze viest k tomu, Ze Ziaci

1. rozprvka: JELENCEK (slov. Tud.) — Evitka, Janik budvi do urcitej miery litku vediet, ale velmi problematicki bude kvalita

2. Tozpravka: SNEZIENKA (J. 2 W. Grimmovei) — SneZienka, osvojenia litky, jej dlhodobé zapamdtdvanie a najmé otdzny bude vztah
, sedem trpaslikov, kralovi¢ . Ziakov k tomu, ¢o sa ucia“ (1996, s. 3).

3. rozpravka: RADUZ A MAHULIENKA (J. Zeyer) — Radiz,

Mahuliena, krafovna Nyola, krafovna Runa. Po dostatoénom ,,nastartovani“ zagina praca s textom rozpravky,
ktora sa nachddza v rukopisnej pozostalosti S. Czambela: ,,Rozprival ju
Urda Jano Kralik, vtedy 68-roény Malin€an (3.X1.1900)“ (Polivka, 1927,
s. 215 -219).

Ziaci dostanii text rozprivky na dokladné pregitanie
(obozndmenie sa) v dostatoénom predstihu.

Vhodnou motivaciou méZe byt i tvorba rozpravky:
—  Ziaci sa pokasaju vymysliet kratku rozpravku o veciach, ktoré sii na
stole (napr. ihli¢nat4 vetvicka, hmcek, tanierik, ...);
— skupiny Ziakov si o tom medzi sebou pohovoria a vysledok
prezentuje jeden Ziak, pripadne rozpravku zahraji.
Prica stextom sa zalne tzv. refazovym rozpravanim, CiZze

Inym typom motivicie je moZnost rozprivku aj vymysliet nadvizovanim jedného Ziaka na druhého vrozprivani uvedenej

samotnymi Zl?!(m,“ . .. i i ) .. rozpravky. Jeden zagne rozpravat a po istom obmedzeni, napr. na jednu
- z;‘f‘;‘ povie, Ze pozn tajuplni rozpravku, ktorej obsah maji vetu pokratuje d’alsi. Ulohou sa zisti, & Hiaci v rémci dom4cej pripravy sa
adnut’; s textom dostato&ne zoznamili.

- uditelovi m6zu divat’ otazKy, na ktoré odpoveda iba slovkami
4no alebo nie; otazky davaju Ziaci v dohodnutom poradi; ak je
odpoved’ negativna, méZe sa pytat’ dovtedy, kym nedostane
kladni odpoved’;

- vskuto&nosti uditel nema pripraveni Ziadnu rozpravku -
odpovedd ,4no“, ak je vprvej slabike otdzky napriklad
samohldska A alebo E; odpoveda ,.nie“, ak je v prvej slabike
otazKky spoluhldska I, O, U, R, L;

- v skutoCnosti vymyslajt rozpravku Ziaci sami;

- na zaver u€itel prezradi ,tajomstvo” a vysvetli Ziakom, Ze

rozpravku mozno skutoéne vymysliet.

Daltou éilohou je pantomimicka etuda. Ziaci sa rozdelia do skupin
a kazda si najde Tubovolni East’ (odsek) rozpravky a porozmysla, ako ju
znazornit pantomimou. Skupina alebo jej zastupcovia predvedd svoj
vystup, ostatni hidaji, ktora East’ rozpravky zndzornili.

S textom rozpravky moZzno pracovat’ aj formou didaktickych hier:

e Ziaci pracuju vo dvojiciach; na pokyn ucitel'a hladaji v texte ur€ité
slovo alebo slovné spojenie; vyhrdva dvojica, ktord sa rychlo a
spravne zorientuje — pregitaji vetu s danym slovom alebo slovnym
spojenim; na dané slovo vymyslia Ziaci vetu;

e ulitel predita vetu a Ziaci ju vyjadria (povedia) inym sposobom, napr.
veselo, milo, nahnevane, placlivo, ...;

e uditel’ predita ast textu a Ziaci domysTaji koniec; potom ucitel ti
dast’ dotita, aby Ziaci porovnali svoje ,,vytvory“, ktorym vymyslia
nadpis; zaroveii kazda dvojica napiSe nazov rozpravky.

Uvédzanim viacerych moZnosti motivacie sa len poukazuje na jej
Vvyznam pre rozvoj tvorivosti u Ziaka. Vyskumy totiZ ukazali, Ze motivacia
ma vel'mi blizko k citom &loveka, ktoré st ddleZitou energiou k aktivizicii
pre tvorivii &innost a vyiistuji do hodnotovych systémov osobnosti. Preto
vyznamny slovensky pedagég Miron Zelina povazuje motivaciu a
aktiviziciu Zziakov na vyuovani za ,nosné“ piliere vzdeldvania a

‘
i
a
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Metédou interpretacie, &ize reprodukciou rozpravky sa uskuto&ni
stifaZ o najlep$i prednes. SitaZif budu traja ¥iaci, ktorych v predstihu
vyberie ugitel, aby sa dobre pripravili, lebo samotny prednes sa uskuto¢ni
tiez v hovorovej podobe. Ciefom je kultivovat prednes, pricom kazdy zo
stita¥iacich ma moznost vlastného pristupu k jazyku, rytmu a eufdnii
hovoreného slova.

S textom rozpravky sa d4 pracovat i podla tychto aloh:

1. skupina: - v vode rozpravky sa piSe o tom, Ze mladenec
chce taki Zenu, ktora nebola anina ... ;
- zahraji sa na [Tudovych rozpravalov
(chvalenkarov) a vymyslia akékolvek klamstvo,
ktoré viak navonok mdZe pdsobit ako skutocnost.
Ulohou je spoluziakov zaujat’.

2. skupina: - Ziaci majt za Glohu charakterizovat’ taka Zenu, o
ktorej sa piSe v rozpravke — mdZu pritom uvolnit’
vlastni fantdziu;

3. skupina: - v rozpravke sa piSe, Ze krémér ma pripravit vel'a
jedal; Ziaci sa pokusia mu pomdct’ a zahraji sa na
kucharov;

- napi$u opis pracovného postupu — pripravu
nejakého jedla, ale i s nizormnymi obréizkami;

4. skupina: - ¥iaci dostani na listku napisané prvé vety
stivetia a ich alohou je dophit’ druhi vetu podla
vlastnej fantazie;

- prva veta je vybrand z textu rozpravky(preloZena
do spisovnej slovenginy). Zo suveti potom utvoria
jednoduché vety; pri jednom stveti urobia vetny

rozbor:
Na druhy dei priSiel najskor k tomu chudobnému dievcaty, ...
Ked' si mdj sen vypolujd, ...

Réno zavolal svoju podvrhnuta Zenu, ...
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5. skupina: - Ziaci dostani na listku napisanych desat’
nareovych slov, ktorych spisovny ekvivalent
budi hl'adat’ v slovniku od J. Matejéika a zostavia
slovnik.

Po ukonleni (&innosti sa moéze realizovat skupinové
sebahodnotenie. Spotiva v tom, Ze skupina najprv sama vyhodnoti svoju
pracu a potom stymto hodnotenim oboznimi triedu. Spitmi vézbu si
v tomto pripade poskytuji Ziaci navzijom.

Dalgia moZnost prace s rozpravkou je jej dramatizicia, ktord ma
vistom zmysle blizko kdivadlu, preto je tito Cinnost pre Ziakov
zaujimava. Ugitel' vyberie Ziaka — rozpravala, ktory bude Citat’ autorsky
text a Ziakov, ktori buda &itat text jednotlivych postav pred tabulou,
pri¢om rozpraval stoji oproti postavam. UCitel si sadne do poslednej
lavice a spolu s ostatnymi sleduje dramatizaciu. Ziaci-herci &itaji a hraja
smerom ktriede ako na javisku. Pri Citani sa m6ézu pohybovat i
gestikulovat.

Touto formou si rozvijaji vyjadrovacie schopnosti, ale ucia sa i
primeranej orienticii v texte. Zarovefi cez miestnu rozpravku sa v nich
prehibuje vztah k materinskému jazyku.

Ulohou je predniest’ jazykovy prejav v spisovnej slovencine, ize
pisomny text musia pretransformovat’ zhovorovej podoby do jazykovo
spravnej. Vyu€ovacim procesom sa tak v dobrom sliZi jazykovej kultire,
&im sa otvara cesta i k spravnemu mysleniu Ziakov.

Oslabenie dorazu na kultiru hovoreného prejavu Ziakov a na
jazykovii kultiiru vobec odréZa sa totiZ aj v zmenSujicom sa a Coraz viac
Pahostajnom pocite narodnej hrdosti. Ulohou ugiteFa slovenského jazyka
je preto naucit vSetkych Ziakov predniest jazykovo spriavne (spisovna
vyslovnost, logicky prednes, $tylistika) vlastny alebo reprodukovany text
a jazykovo spravne (spisovna vyslovnost, logicky prednes) &itat’ literarny
alebo publicisticky text takym spdsobom, aby poslucha¢ pochopil
myslienku ¢itaného diela.
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24 Literdrna tvorba regiondlnych autorov

2.4.1 Interpreticia vekuprimeranej lyrickej basne

Pojem interpreticia ma rozliény zmysel, ale v podstate pod tiou
rozumieme vyklad nejakého textu z uréitého hladiska, napr. jazykového,
estetického, poetologického a pod. V uzSom chapani interpreticia
predstavuje literdrnovednii disciplinu, ktorej vychodiskom a cielom je
vyklad umeleckého textu, resp. umeleckého literarneho diela. Podla
Wolfganga Kaysera literdrna interpreticia predstavuje rozklad
umeleckého literarneho diela na jednotlivé zlozky a znovuvybudovanie
jeho celistvosti a jednoty (bliZSie Zeman a kol., 1988, s. 245).

»Nitrianska interpretatna $kola® podFa Specifickych funkcii
rozoznava interpreticiu : a) prekladatefska, b) literarnovednii (teoretickd,
historickd a kritickid), c) literdrnovychovnii, d) literarnomizejny, e)
&itatel'ska.

Kazdy typ interpreticie umeleckého textu by mal smerovat’ od
analyzy zvukovo-materidlnych elementov kpredstavim a az potom
k idedm umeleckého textu. V naSom pripade literdrnovychovny (Skolsky)
typ predstavuje hlavne estetickl interpretaciu, pretoZe estetickd hodnota
,,obsahuje* vSetky ostatné hodnoty. Ddlezitd Glohu pritom zohriva aj
asociaéna schopnost, ku ktorej sa pripdjajii predstavy s pocitmi, pocity
s vnemami, usudky s predstavami a podobne. Cely subor psychickych
procesov vedie kneopakovatelnej interpreticii literarneho diela
recipientom zaloZenej najmé na estetickom zéZitku, ktory je vychodiskom
i cielom komunika¢ného procesu.

Autor spity s regionom, iZe ,,regiondlny autor” je osoba, ktora sa
narodila, posobila, pripadne pdsobi, alebo zomrela v danom regione a
svoje dielo alebo diela publikovala. Medzi regiondlnych autorov patria
literati (spisovatelia), autori vedeckych diel, fotografii, reZiséri, ... .
V naSom pripade moZzno Denisu Hudecovii povaZzovat' za regiondlnu
autorku z hPadiska obce Malinec a blizkeho okolia, CiZe tohto regidonu,
pretoze tu prezila detstvo. VerSe publikovala v zbornikoch
banskobystrického literdrneho klubu LITERA 2 - V raZisku trojuholnika
(1992, s. 22); Litera 2 (1993, s. 8 — 11); Nepokojné duse (1994, s. 13 —
16); v Dielni Nového slova a Dotykoch.
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S autorkou sa ¥iaci oboznamia netradiénou motiviciou formou

hry o nezndmeho:

- Ziakci si pozri fotografiu malého diev&atka (v naSom pripade Denisy
Hudecovej) a odpovedia na ugitel'ove otdzky: )

- aké vlastnosti m4 podFa vés diet'a na obrazku?

- kde Zilo, do akej 3koly chodilo, aké boli jeho zaujmy a zaluby, aké
vlastnosti sa mu podFa vis rozvinuli d’alej?

- akii profesiu si vybralo, &o dosiahlo, ¢o robi?

- myslite si, %e malo (m4) literarne sklony — zaujem o literatiiru, pripadne
literdrne tvori?

Potom nasleduje odhalenie totoznosti osobnosti a Ziaci si overia,
& uhadli sprivne. Zistia to prostrednictvom beletristicky napisancho
Zivotopisu samotnej autorky. Ugitel ho Ziakom pretita, aby si
konfrontovali svoje pred chvilou vyslovené predstavy o autorke so
skutoénymi osudmi tejto vekom este mladej poetky.

Ostichany zabudnuty dom ué dlho prifahuje moju pozornost. Tatko
hladdm odvahu vkrodit tam a pozerat sa zoCi-voi do zrkadla viastnej duse.

S pomalym tazkym Skripotom otvdram zhrdzavené nepoddajné dvere,
ktoré sa vzdpati, prefaknuté vlastnou nepotrebnostou, rozpadajii. Vstupujem,
krécam a bosymi nohami zanechdvam slano — krvavé stopy. Bezmocne hladim na
criepky viastného bezbranného sveta. Krikom zastieram odvahu. Akoby to vietko
malo nejaky vyznam. Nezmyselné sny, nezmyselné rana Cakajice na podknutia,
na malé prehry znivodenej duse. 4j tak sa ni¢ nemeni, nezmyselny kolobeh nabral
kruté obrdtky. S nasadenim Zivota sa vrham do zhdSajicich zrenidiek ... Vidy
prehrdm. Koniec koncov uZ som si zvykla na tie malé kazdodenné prehry, zdkazy,
prikazy a pravidlé. Donekonecna sa ucim Zit podla , Tudskych* pravidiel, ale
protivi sa mi zatvérat o&i, oknd i dvere pred cudzim utrpenim zhadsat sviecky. To
je to, o sa snazim i povedat svojimi bdsnickami. Slepo sa neprisposobit,
nezatvdrat odi ...

Toto vietko som ja, no tak isto ako moje niektoré basne mdam i meno.

Volém sa Denisa Hudecovd. Narodila som sa 13.8.1977 v Lucenci. Za
22 rokov Zivota som sa okrem chodieb mdjho dusevného domu tilala i inymi
miestami.

Detstvo som strévila v malej dedinke Mdlinec, kde ma vychovali stari
rodicia. Tu som ziskala i zdkladné vzdelanie. Neskor i z nedostatku inych
moznosti som sa rozhodla pre stiidium na gymnéziu. A tak som dalSie Styri roky
stravila na Gymndaziu B. S. Timravy v LuCenci.
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V roku 1995 sa mi konecne podarilo splnit sen. Nastupila som na
pomaturiiné kvalifikacné Stidium na Strednej zdravomnickej $kole v Lucenci,
odbor vieobecnd sestra.

V sicasnosti pracujem ako zdravotnd sestra v Thomayerovej nemocnici
v Prahe. Po dvojroénej praxi pri pomoci inym mdm o par idedlov menej, ale
s vyberom povolania som spokojna.

Chcem na sebe este pracovat, preto uvazujem o dopineni si kvalifikacie

Stidiom na vysokej Skole.

Ziaci dostanti text jej basne Blues (1994, s. 13) s vynechanymi
nicktorymi slovami, ktoré maju doplnif podfa vlastného uvaZenia.
Pracovaf’ budd vo dvojiciach (ako sedia v lavici).

Blues o tapetach Sarovnych ..... (dompvov) ]
nemych ..... detskych (vykrikov,sfdc)
aplac

Tam davno a moZno blizko.

Biele ..... (miesta)
pach nenavistia ..... (strachu)
Steklil zrenidky tvojich ... (oci)

Tam bol ... domov ...

Dom bez ..... (strechy)
na stole rozliaty ..... (dzs)
vpijam sa do ..... z jeho lic (kvapiek)
spievaji:

Blueso ..... (domovoch)
Blues o starych ..... detstva. (topankach)
Blues o ustach

donatebakasla ...... ) (slova)

- je to ako prehitanie horiacej cigarety.
A ty pozeras vystraSenym, nechapavym
srdcom, plnym postracanych

koralok, .

ktoré si zatial stihol pozbierat’.
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Cinnost s doplitanim chybajicich slov v basni je motivaénou hrou
k d’aliej praci s textom basne. Po uplynuti istého ¢asového limitu (daného
uditePom) si Ziaci porovnaji svoje ,vytvory“ scelou bastiou, ktord
pomaly pregita uCitel’.
Slova, ktoré doplnia, zapi$u na tabulu:
napr. domov, vykrik, srdce, miesto, strach, ofi, strecha, dazd’, voiia, stol,
dzus, kvapka, topanky, slova — jednotlivé slovd asociujui tému domova.

Pri analyze basne moZno vyuZit i heuristicky program DITOR
(Zelina, 1996, s. 54-55), pretoze literdrne vzdeldvanie a vychova je
,procesom heuristickym, nikoliv postupnym dosahovanim pfedem zcela
jednoznacné a presne vymezené kvadlity, jeZ by dovolovalo disledne
naprogramovdni, nesporné urceni optima a univerzdlni zpisob
verifikace“ (Chaloupka, 1984, s. 10).

Ziakov treba ugit’ spajat’ recepciu poetického textu s ich vlastnym
¥ivotom, &o predstavuje tvorivy moment v estetickom sprdvani, lebo cez
umelecky zaZitok nejako stvisi sich problémovymi situdciami, sich
budicnostou. Ide o to, aby precitané nekizalo iba po povrchu vedomia,
ale aby s nim aj réstlo estetické a etické vedomie, oslovujtice bytostné sily
¢loveka. To znamena dobry rozbor a interpretacia maj vyznam len vtedy,
ak pri &itani vie Ziak aj plakat a smiaf sa, preZivat a domyslat,
predstavovat’ si moZnosti, dosledky situdcii. Recepcia literdrneho diela
umoZiiuje Ziakovi konfrontovat' sa s vlastnym pribehom, Zivotom a jeho
moZnost’ami.

D - prvy krok, definovat problém
Co je obsahom bdsne a na aké javy chce autorka
upozornit? Aky mate pocit po precitani tejto bdsne?

I -  druhy krok, ziskanie inform4cii
V tvorbe ktorych slovenskych bdsnikov sa méZeme
stretnit' s motivmi domova a problémov dospievania?

T - treti krok, tvorivé rieSenie
Zo slov napisanych na tabuli vytvorte kompaktny (suvisly)
text, napr. bdseri, rozprdvanie, jednoduchi uvahu (slova
méozete sklonovat, casovat, dat do mnozného Cisla ...)
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O -  tvrty krok, hodnotenie rieSenia, ndpadov
Pokiste sa hodnotit viasiné predstavy o hodnotach
domova s autorkinymi.

R - piaty krok, realizdcia
Vyjadrite svoj ndzor na Zivotni situdciu mladého
dospievajiceho cloveka. Vymyslite bdsni ndzov a
zdbvodnite.

Béseii Denisy Hudecovej umoziiuje ucitefovi formou vykladu
vysvetlit' problematiku voIného ver$a. Opusti pddu dialégu a vzhladom
k objasneniu tohto pojmu z literdrnej tedrie vrati sa k monologickej ustnej
informadnej aktivite. Smerom k Ziakovi ma sice niZSiu aktivizalni
hodnotu, ale netradiénym vysvetfovanim mdZe ucitel UCinne,
emocionalne posobit’ na vedomie Ziakov.

Ukitelov vyklad:

Poézia sa od prézy na prvy pohlad odliSuje tym, Ze riadky
v préze su tzv. ,,d1hé“ a v basni, tzv. ,kratke®, &iZe riadky nezaberaji celd
Sirku strany. ,.Kritke riadky“ sa sprdvne nazyvaji verSe, v ktorych slova
vstupuji do stvislosti a vidime, Ze mame pred sebou bésefi, a nie navod
na pouZitie, napr. vysavaca.

Napriklad slovo odskrutkujeme samo osebe ni¢ nehovori. Slovné
spojenie odskrutkujeme kryt zichytného pracovného vrecka nepochybne
patri do nidvodu na pouZitie vysavaca, spojenie odskrutkujeme vrchol
sopky bude uZ sti¢astou basne.

Niekedy mdZe byt ver§ tvoreny jedinym slovom. Uved'me si
priklad zbdsne Jozefa Urbana Moja poeticki bilancia (Maly zirivy
Robinson, Bratislava, Slovensky spisovatel’ 1985):

Spisujem basne
inak som celkom normalny
Aj topanky mam obe rovnaké
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Lavé

Slovo ,,Lavé“ tvori samostatny ver§. Autor povaZoval toto slovo
za natol’ko ddleZité a silné, Ze ho graficky zvyraznil polohou. A Gspesne,
lebo slovo-ver$ nemdZe nepritiahnut’ &itatefovu pozornost’. '

Na versi ako takom nie je ni& zloZité. Zaujimavé zaCni byt az
vztahy medzi verSami. Tie vytvaraji nielen zmysel basne, ale i jej kvalitu,
hodnotu. A tu je neuroticky bod, ktory pri vnimani poézie robi problém 1
vam.

Pisat’ volnym, &i viazanym verSom?

ZjednoduSene sa viazany ver$ chape ako ,to, &o sa rymuje, voIny
naopak ako ,to, &o sa nerymuje“. Vo vedomi priemerne literarne
vzdelaného &loveka je volny ver§ Cosi, o sa nerymuje. Rym skutoCne
nem4, zato ma niekoFko inych atribatov, ktoré je dobré brat’ do tvahy.

Alfou a omegou volného versa je rytmus. Podstata vietkého, &o
vnimame ako rytmické, spo&iva v opakovani tych istych alebo podobnych
prvkov v uréitych intervaloch. Na rozdiel od viazaného verSa sa volny
ver§ riadi nepomerne volnej$imi rytmickymi zékonitostami. Za zékladni
rytmické jednotku tu mdZeme v najlepSom pripade povaZzovat’ nadych.
Dychame pravidelne, takZe na rytmus dychu sa tu méZeme spolahnit’.

Urobi sa experiment:
> v tomto momente uditel’ svoj vyklad prerusi a da trom Ziakom preCitat’

nahlas novinovy tvodnik,

upozorni pritom, e rytmus ich dychu niti klast” dbrazy tam, kde ich
citia — nie tam, kde naozaj su,

prednes Ziakov sa bije s rytmom Zurnalistickych viet,

tento pokus ukazal, Ze hoci ide o nerymovany text, ktory by sa pri
troche trpezlivosti dal rozpisat' do kratkych riadkov, neda sa
jednoducho z Givodnika urobit’ voIny vers;

A4

\ A4

Druhy experiment:
> i isti Ziaci pregitaji text seriézne ako moderatori televiznych sprav,

> za tlohu maja dorazy klast tam, kde ich v zmysle logiky textu poloZil
autor,
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> pri tomto zistia, Z¢ sa musia u€it dychat, lebo text ide proti
prirodzenému rytmu ich dychu;

Zhrnutie zo strany ucitel’a:

Ak dychate prirodzene, deformujete vyznamy vV texte, ale ak
zachovavate vyznamy v texte, deformujete prirodzeny rytmus svojho
dychu. Obe alternativy dokazuju, Ze méame pred sebou nebasnicky text.
Nepomdze ani rozsekanie ivodnika na kratke riadky*“. Z toho vyplyva,
¥e nie vietko, o vyzera ako volny verS, nim aj v skuto&nosti je.

Utitel d’alej pokratuje vo vyklade tym, Ze volny vers ma aj dalSie
charakteristiky.

Kazdy sa zalina rytmickym impulzom, t. j. momentom, ktory by sa
dal prirovnat k zatiatotnej faze vydychu. Na konci ver$a prichddza
moment sklamaného o¥akéavania, pretoZe sa rym neobjavi. Toto sklamanie
viak vyvolava esteticky G¢inok; vzdy znova a znova, s kazdym d’alSim
verSom. Pozornost &itatePa sa automaticky rozloZi po celom versi — to
umoZtiuje tvorivej$iu spolutiast prijimatela.

7 tohto vietkého moZno konstatovat’, Ze i volny vers treba vediet
napisat. Mat uctu kslovu, aby sa vbéasni nevyskytovalo zbytocne.
Vyzaduje si zo strany autora i Sitatefa schopnost’ citenia, Ze v bdsni o
nieco ide. Preto ak budete vela &itat, mdZete to ,,nieo™ vyhmatat’ a mat’
tak aj pri &itani modernej poézie (= pisanej zvdt$a volnym verSom)
esteticky zaZitok.

Utitel musi potas vykladu sledovat reakcie Ziakov a vnimat’
spitnt viizbu svojho prednesu. Polas vystiipenia musi vidiet, pocut’ alebo
aspoii tusit, aka je situdcia na druhej strane, u adresata, ktory bud’ so
zatajenym dychom pod&iiva, bud’ pogiiva s odvratenym pohladom, alebo sa
vzijomne bavi so susedom. Dobry ugitel musi mat’ otvorené o&i, napité
usi a musi byt schopny bezprostredne spracuvat’ a aplikovat’, o mu
signalizuje adresit. Bez dobrej empatie wtitela je ,,dialdg medzi nim a
posluchacom dialégom cez matné sklo alebo iba cez rozhlas“ (Mistrik,
1997, s. 34; Odalos, 1999, s. 174).

Po naroénejSom vyklade je potrebné dostatolne vyuZit spatna
vizbu ako kralovskdi cestu® kzlepSeniu celkového procesu
komunika&nej interakcie medzi u¢itefom a Ziakom.

72

s e S

ot

2.4.2 Interpretdcia reflexivnej basne

Analyzu basne Andreja Hajduka moZno spolu s inymi aktivitami
oducit’ netradi¢ne v miestnom evanjelickom chrame. Takito &innost’ je
potrebné v dostatocnom predstihu pripravit’ nielen po odborno-metodickej
stranke, ale i organizanej. Vhodné je to wuskutoCnit za Wdasti
evanjelického fardra a organistu, sktorymi ucitel’ prediskutuje vSetky
zalezitosti spojené s priebehom.

Po vstupe do chramu a usadeni sa do prednych lavic si Ziaci
vypocuji hudobni skladbu zahrani organistom a nim zaspievani pieseii.
Hudba vytvori zvlastnu atmosféru a urcite citovo priaznivo naladi Ziakov
pre d’alSiu Cinnost.

Ucitel’ predstavi Ziakom miestneho evanjelického kitaza, ktorého
poprosi, aby struéne charakterizoval kostol (chram Bo#f). Ziaci pritom
pozorne pocavaju a robia si poznamky.

] Pri po.znémkovani do zoSitov prenasaji najdoleZitejSie myslienky,
zavery a asocidcie ,,na papier”, formuluju ich do pisomnej podoby, ktord
mé byt v najvy$Sej moznej miere hutnd, ale zirovei prehl'adna a jasna.
V zasade je potrebné zachytit’ vSetky najpotrebnejSie myslienky, ktoré by
mohli uniknit’ Ziakovej pozornosti.

Fararov vyklad:

Klasicisticky kostol s neskorobarokovymi reminiscenciami (pretrvivanie
barokovej tradicie v novom $tyle) bol postaveny v roku 1795.

Kostol je jednopriestorovy s polkruhovym uzaverom (apsidou) a do
Stitového priecelia postavenou veZou. Dve etapy vystavby kostola
zodpovedaji aj obdobiu vzniku organa a oltdra. K roku 1795 sa viaZe vyroba
organa, ktory moino charakterizovat este ako neskorobarokovy. Oltdér a
kazatelnica vznikli v roku 1820 a nesu vo svojom prevedeni rydzo klasicistické
principy a tendencie.

Veza s barokizujucou kopulou bola pristavena v roku 1820, o éom nds
informuje datum nad vstupnym portilom. Vo vrchnom podlazi veie siu
zavesené dva medené zvony (5 centovy a 12 centovy). Od roku 1988 su zvony
pohdriané elektricky.

Oltar pochadza z roku 1820 a do kostola bol umiestneny, ked bola
realizovand pristavba kostolnej veZe. Je vytvoreny v klasicistickom Style.
Klasicizmus v najvSeobecnejSom vyzname znamend pouZivanie motivov
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inSpirovanych a preberanych z klasického umenia, z umenia antického Grécka a
Rima. Oltarnu architektiru ponima a predstavuje ako kulisu antického chramu.
Na oltari su pouzité antikizujiice prvky tvaroslovia prevzaté z gréckej a rimskej
stavebnej architektiry. Hore su konzoly s volutami. Dekorativne ornamentdine
padsy (zuborez, vojcovec a listovec) smerujii zhora nadol. Dole je pdtka stlpu,
ktory je cely kanelovany (liabkovany).

Siicastou oltdra je oltdrny obraz, kiory nie je povodny. Obraz s nazvom
.»Diabol pokisa Krista“ namaloval v roku 1895 Ludovit Kubdnyi.

Po fardrovom prednese sa Ziaci formou otdzok pytaja, Comu
nerozumeli, pripadne o ich este zaujima o kostole a evanjelickej cirkvi.

Ukitel rozdeli Ziakov do dvojic (lepSi Ziak a slabsi). Na zaklade
vypo¢utého napiSu osnovu, podla ktorej si pripravia rozpravanie
s prvkami opisu. To znamen4, Ze kazda dvojica sa zahra na sprievodcov
pre turistov po tejto historickej pamiatke obce.

Utitel’ si vyberie na prezentaciu niekolko dvojic, ktoré medzi
sebou sutazia o najlepSi vyklad za aktivnej spoludcasti ostatnych pri
hodnoteni.

Po tejto tlohe sa evanjelicky kiiaz zmieni podrobnejsie o oltdrnom
obraze. Ziaci opif’ pozorne po&ivaji a ziroveti dokladne pozoruji obraz,
ktory maji za tilohu podrobne opisat. Takto si Stylisticky precvi€ia ugivo
— opis umeleckého obrazu.

Farérov vyklad:

Obraz s ndzvom ,, Diabol pokisa Krista“ namaloval v roku 1895 Ludovit
Kubdnyi. Ide o olejomalbu na pldtne.

Ludovit Kubdnyi sa narodil v Dolnej Strehovej. Pévodne bol lekdrnikom
a malovaniu sa venoval iba zo zdluby. AZ neskor Studoval isty cas na
mnichovskej akadémii vytvarnych umeni. Maloval vyjavy zo vsedného Zivota,
kostolné obrazy a portréty. Hoci sa autor malovaniu venoval iba ako zdilube,
samotny obraz hovori o jeho vyraznom umeleckom talente.

Ndmet pre obraz nasiel v evanjeliach (Mat. 4,1 - 10; Mk. 1,13; Luk. 4,2
— 12). Vyjadril ho svojskym spésobom, pretoZe reC vytvarného umenia md svoje
viastné zakonitosti a svojské vyjadrovanie a vyrazové prostriedky, iné ako
napisané slovo. V Pisme svdtom je pisané, Ze diabol poki$al Krista trikrdt.
Najprimeranejsim vyjadrenim pokusania sa stali maliarovi nasledujice
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vety, aj ked sa zich obsahom vysporiadal svojsky — aby co
najpresvedcivejsie respektoval obsahové i vyrazové principy vytvarného diela.

Citujem Matisa: ,,... Potom Duch vyviedol JeZiSa na pust, aby ho diabol
pokusal ...« (tretie pokusenie) — ,,A zasa ho diabol vzal na velmi vysoky vrch,
ukdzal mu vsetky kralovstvd sveta a ich slévu a vravel mu: - Toto vSetko ti dim,
ak padnes predo mnou a budes$ sa mi klanat. — Vtedy mu JeZi§ povedal: - Odid,
satan, lebo je napisané Pdnovi, svojmu Bohu, sa bude§ klanat a jedine jemu
budes shizit. “

Dej na obraze umiestnil autor do prirody, aki mozeme kaZdodenne
okolo seba vidat, Teda nie ani do piste, ani na vrchol chrdmu vo svdtom meste.
Kralovstva sveta a ich sldavu spredmetnil jednoducho v zlatej korune s drahymi
kamerimi, ktori drii diabol v ruke. Prostrednictvom takto volenej symboliky si
maliar otvoril cestu kvypovedaniu svojho tvorivého zameru veriacim tak, aby do
obrazu vniesol aj svoje vlastné posolstvo.

Utitel umoZni Zziakom najst si pri pozorovani obrazu Co
najvhodnejsie miesto. Pracovmi atmosféru umocni organista vhodnym
vyberom hudby, najlepsie od J. S. Bacha.

Podas expozicie Ziaci najprv pozoruji obraz samostatne, potom
pozorovanie usmeriiuje uditel. Pyta sa, aki naladu v Ziakoch obraz
vyvolava, preco je to tak, akymi vytvarnymi prostriedkami autor docielil
taki atmosféru, &o je v popredi, v strede, v pozadi, im obraz zaujal atd’.

Opisom obrazu sa Ziaci vedi ku chipaniu vyznamu vytvarnych
vyjadrovacich prostriedkov, o méZe ovplyvnit i vytvarni produkénd
dinnost Ziakov. Rozvija sa ich estetické citenie, pozorovanie a
vyjadrovacie schopnosti.

Po napisani tlohy sa jednotlivi Ziaci prezentuji vysledkami svojej
préce.

Vytvarny umelec nafiel ndmet v druhej Casti Biblie — v Novom
zékone, v ktorom sa stretivame s opisom Zivota a posolstvom JeZiSa
Krista.

Utitel zisti, o Ziaci vedia o Biblii a legendich. D4 priestor
kazdému, kto chce povedat <&okofvek kuvedenej problematike.
Vedomosti o Biblii necha ucitel’ zhodnotit’ panovi fararovi, ktory strune
porozprava o Biblii.

Kazdy Zak dostane napisany uryvok zNového zikona -
Evanjelia podla Lukasa pod nézvom ,,PokiiSanie na pusti:
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s:5 ol Ducha svatého, vrdtil sa od Jorddna a l?uch \.zodzl Ho po
pusti §tyr;]deszal§ 511? kde Ho diabol pokusal, Ni¢ ne!'edol vtzf dni: :lzz l;ed’ u.z
pominuli, vyhladol. Vtedy povedal Mu diabol: Ak si Syn Biozz, ] pov;l_ 2 tom o
kameiiu, aby sa stal chlebom. Ale JeZis mu odpove'afal: Napisané ]2 ! 11—61 sa;zny
chlebom #it bude clovek, ale kazdym slovom BoZim. Nat? vyv.ze ol Ho ’otrke;l
ukdzal Mu odrazu vietky kréFovstvd sveta a povedal Mu diabol: Da‘rln ti ‘]?]'enig
tito moc a slavu; lebo dostal som ju a dam ju, komu chcem. Ak sa teaa porio

predo mnou, Tvoje bude vietko. Jezis mu odpovedal a riekol: .....

Uloha bude individualna — kazdy napise, &o podla ’m?ho p(v)ve’zdal
Jezi$ svojmu pokuSiteTovi. Ugitel' da priesto? na prezentaciu kazdemlu
¥iakovi. Niektorého pripadne poprosit, aby aj zddvodnil (okomentoval)
svoju odpoved'.
. Pre¢ odo miia, satan, lebo napisané je:

Pdnovi, svojmu Bohu, budes sa klariat a
len Jemu budes sliZit“.

Odpoved’ z Biblie:

&i &ita zaver z evanjelia: L
vetet pf;g;?o‘ri:iiedol Ho do Jeiuzalema, postavil .Ho na okr.aj nas’treszf
chrdmu a povedal Mu: Ak si Syn BoZi, z sa -o_dtzal’ 10. Ve.d’ je napisané:
Anjelom svojim prikdzZe o Tebe, aby Ta chranili, Vawzacl.w);:zclz. Ta na ruky,
aby si si nohu neurazil o kameri. Odpovedal mu JeZis a riexoL: .....

Ziaci opét individudlne sa pokusia doplnit’ odpoved’, ktord po
kratkej chvili prezentuju.

iblie: Povedané je: Nebudes pokusat Padna,
Odpoved = Biblle wvojho Boha! Ked' diabol skoncil vietko
pokisanie, odisiel na cas od Neho. “
Aktivity s etickym obsahom:

Tento biblicky pribeh mobzeme premietnut’ ,i d’o kaido:ie?ného
ivota, kde na kazdého &loveka ¢itha mnozstvo pokuSeni. Pre kazdého to

mobze byt nieco iné.

76

Utitel’ navodi modelové situdcie a Ziaci sa spontanne vyjadruji,
ako by odolavali istému pokuSeniu — ide o akisi improviziciu
(rozmyslanie nahlas).

Otédzka: ako by si reagoval na pokusenie svojho priatela, ktory pod
vidinou niec¢o mat (vlastnit to) by ta nahovdral ukradnit
nejakit vec v obchodnom dome. Pritom pradve ti vec ti rodicia
za Ziadnych okolnosti nechci kipit.

- ziak odpoveda hned’ bez pripravy, ostatni dostani tieZ moznost vyjadrit

sa.

Otédzka: ako by si reagoval, keby na chodniku pred tebou nejakému
muzovi vypadla pefiaZenka a on to nespozoroval, pritom
naokolo by nebolo nikoho; toto pokuSenie ti umozni prist
k peniazom.

Tretie pokuSenie: pripravujes sa na prijimaciu skusku na strednii
Skolu; dva dni pred jej konanim ti najlepsi kamarat prinesie presné znenie
otdazok na skusku z matematiky, priatel ich zobral svojej mame, ktora je v
Skole riaditelkou a nechtiac ich nechala na stoliku v kanceldrii, ked ju syn
navstivil (tvoj najlepsi priatel).

Po tychto aktivitich je vhodné relaxacné cviCenie, ktoré ma
vyvolat’ city spokojnosti z vlastnej existencie a naladit’ Ziakov na d’alSiu
¢innost:

e organista hrd prijemnd skladbu, tentoraz Toccatu od mélinského
roddka, hudobného skladatela FrantiSka Dostalika. Za prijemnych
hudobnych zvukov sa Ziaci narovnaju a zaujmi pohodlna ale pevni
polohu, postupne si uvolnia vSetky skupiny svalov po¢nic nohami a
kon&iac tvarou. Zatvoria ofi a vnimaji kontakt s podlozkou,
s vlastnym oblecenim, pocit tepla, uvolnenie svalov a pod. Za¢inaju si
uvedomovat’ podivuhodnii sthru miliénov buniek organizmu,
zktorych kazda obsahuje kompletni geneticki informéaciu a
predstavuje mali, plne automatizovani biochemicki tovarefi.
Nesmierne zloZita Cinnost a sihra tohto neuveritelne zlozitého
systému sa odohriva bez ich vedomia a spolahlivo vytvara
podmienky pre fyzicky a duchovy Zivot.
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Dalsie pokyny ugitel’a pre Ziakov:

e vedomim usilim zvierajte jednotlivé svaly alebo skupiny svalov
svojho tela. Zovretie podrzte asi 10 sekind, potom pomaly uvolnite.
Prejdite tak celé telo po¢nic kondatinami a ststred’te sa na to, o sa
v tiom odohrédva. Postup mézete zopakovat® trikrt, uvolnite sa, Gplne
sa uvolnite, na ni¢ nemyslite;

o pokiste sa o najkonkrétnejSic predstavit si pocit uvolnenia,
ktory prenika od prstov na nohach cez lytka, stehna, trup az do hlavy.

Opakovane si hovorte: ,,Upokojujem sa, citim uvolnenie®.

o predstavte si, Ze pocit uvolnenia prenika do vietkych Casti vasho tela.
Citite, ako vas opGsta napitie. Citite, Z¢ mate uvolnend Siju aj
ramend, svaly v tvari. Vychutnajte tento pocit aspoii pol minuty;

e potitajte do desat’ a hovorte si, Ze kazdym d’al$im &islom sa vaSe
svaly stile viac uvoliiuju. Teraz je len na vés, ako budete stav
uvolnenia vychutnavat’;

e prichddza ,prebudenie”. Politajte do dvadsat a hovorte si: ,,AZ
napoditam dvadsat, otvoria sa mi o¢i, budem sa citit’ sviezi. Vsetky
kon¢atiny budem mat’ prijemne uvolnené.

Cvitenie naplni Ziaka pocitom bezpeCnosti, ddverou a
vd’a&nostou, ktori azda mozno vyjadrit’ slovami: Je to dobré. Je dobre, Ze
som. Som za to vd’aény.

Po uvoltiovacom cviteni nasleduje praca s bdsnickym textom
Andreja Hajduka — Zatisie moje (1990, s. 10).

Pri ideovom rozbore basne sa mdZe rozvinit diskusia o
zavanych etickych problémoch dne$ného sveta. UGitelovi poskytne
velké monosti pre poznanie Ziakov a umoZiiuje tak Ginne vplyvat
(pdsobit) na ich postoje a presvedenie. Ziaka zasa diskusia ako cvienie
ui k tolerancii, k zodpovednému vztahu k osobam, zaujimajticim odlisné
stanovisko a kultivuje zruénost’ hodnotenia nazorov svojich partnerov.

V dialégu sa u&i podivat druhého, argumentovat a obhajovat
vlastny nazor, triedit’ poznatky a dedukovat’ zévery. Je vedeny k ochote
menit nézor, priznat’ chybu, dat’ sa kritizovat, &estne konat. Naviac
dialég poskytuje ugitefovi okamZite spétni viizbu a ako uvddza Miron
Zelina, je zhPadiska zapamitania efektivnej$i ako prednaSanie opisnym,
&i vysvetlujticim spésobom (podla Zelinu, 1990, s. 220).
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Vstupnou motivéaciou pre analyzu basne moZe byt hra:

e iaci dostani do rak, tzv. neutrdlny text, vktorom chybaji
interpunkéné znamienka a je pisany od kraja po kraj; na ziklade
rytmu a melédie slov maji zistit, &i tento neutrilny text je poézia
alebo préza;

e po tomto zisteni dostami tlohu, aby text prepisali do takej podoby,
ktora by vyhovovala ich vkusu a zdroveii dali vytvorenej podobe
nadpis;

e pracujui v skupindch a na zdver sa ich price porovnaju s pévodnym
textom a u€itel’ &¢innost’ zhodnoti;

Neutralny text:

Z4tisie moje za lipami na kopci oarpana stara fara ktoZe sa o fiu
stard i Pan Boh st'aby zabudol na to miesto zatiie kvety bez vone osamely
stdl malované ovocie bez chuti ale tu kazdy defi na miia sa riti skazy
dielo in4& sa stiva neZ srdce by cheelo kto to pozné kto uveri kto o tom
vie iba Boh a je dobre Ze mIi Ze o tom mi¢i.

Po vstupnej motivacii nasleduje recepcia lyrického textu Ziakmi
v podobe tichého &itania ako ,.viastnej formy bytia poézie (Miko, 1988,
s.55). Tich4 recepcia je zaleZitost' ,,vlastného podujatia“ a ,tichy* Citatel
sa skor empaticky stotozni s lyrickym subjektom. Pritom vSak musi
zaroveii nedelitelne ostat’ sdm sebou, lebo ina¢ to nebude ,.jeho” zaZitok.
Napokon poézia je svojou konititiciou v podstate ,.stavand® na tiché
Sitanie, preto najvlastnejSou povinnostou Skolského vyuCovania v tomto
smere je motivécia Ziakov k tomu, aby sa stali Ltichymi“ gitate[mi poézie.

Ugitel pregita aj osobné vyznanie basnika. Ziakom poméze lepsie
pochopit’ verse po ideovej stranke:
VerSe vznikali priblizne vrokoch 1959 aZ 1975, prevaZne za méjho

kiiazského pdsobenia v mnovohradskom Malinci a Ciastotne aj vo Zvolene.
Vyvolal ich tlak proti vietkému duchovnému a ndboZenskému, ked citlivé srdce
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kaZdého veriaceho nejakym spdsobom naii reagovalo, hlasne i tlmene, stato¢ne i
s izkostou &i bojazlivo.

Tazké chvile doPahli v minulych rokoch na cirkev, jej kiiazov, na
veriacich rodi¢ov a ich bezbranné dietky. Jedni vydrZali tento napor, dalej
vyznivali svoju vieru v Boha, ini sa vzdali vSetkého, rozladeni, Pahostajni
k vonkaj$iemu svetu. Rezignovali a uzavreli sa do seba. Veriaci &lovek bol
znevaZovany a poniZovany. Videl som tie zapasy a spolu sinymi som ich
azkostlivo preZival.

Milady &lovek chcel by uskutotnit’ svoje tiZby, ¢ak4 mnoho od Zivota. A
mnoho o&akéva aj mlady kifaz - a ja som vtedy taky bol —na osamelej dedinskej
fare, daleko od sveta. A v tejto osamelosti znésobene vietko preZiva, ked nema
ani s kym sa déverne porozprévat.

Ako sém vydrzat? Ako sa zastat’ svojich? Co na ich obranu? Navdkol
nebolo o o a o koho sa opriet. Zostévala iba viera v JeZiSovo evanjelium bez
akychkolvek postrannych tmyslov alebo ciePov. Zostavalo iba presved&enie, Ze
viera, ktora premaha svet, je naSim vitazstvom.

Ukladal som tieto verSe vyvolané priamo udalostami do jedné¢ho
rukopisného oddielu pod ndzvom Krédo (Verim). Verim, aj vtom tazkom
poloZeni. Napisal som viac takychto verSov.

Nepisal som ich s nenévistou, ani s nejakym predpojatym pohladom na
Gsilia &loveka a spolo¢nosti. Chépal som snahu pozdvihnit &loveka. Ale videl
som, Ze &lovek tu prekrogil svoje posobenie, postavil sa na roveii Boha a potieral
vSetko, &o nebolo v silade sjeho snaZenim. Siahol na to najvnutornejsie
presvedtenie iného, na jeho svedomie. Vypotital, kedy cirkev a viera zaniknd.
Ale slovo Panovo nikdy nepominie. Preto aj tieto verse, ked zneli smutne a trpko,
neboli a nie si bez nadeje. St malym svedectvom o dobe, v ktorej sme Zili a

isteZe aj o ich autorovi. (Hajduk, 1990, s. 31)

Po pretitani osobného vyznania samotného autora, uditel' poziada
péna farira, aby stru¢ne povedal o postaveni veriaceho ¢loveka v dobe
socializmu. Ziaci sa k tejto problematike moZu pytat,, €o ich zaujima.

Na ,,stravenie® vetkého, Co Ziaci potuli, organista zahra kratku
hudobnii skladbu, aby sa uvolnili a psychicky pripravili na pracu so
samotnym textom. Pri analyze sa uitel zameria hlavne na aktivity
s vyraznym etickym rozmerom, o v atmosfére kostola pomdZe Ziakom
prostrednictvom verSov basnika o ientovat’ sa vo svete dnesnych anomalii
a upeviiuje v nich predovietkym pozitivny vzt'ah k duchovnym hodnotam.

Takito interpreticia textu vytvdra priestor pre ,veci
nevypovedané a nevypovedatelné” (Kro&anové, 1998, s. 15) s ciefom
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nastaYif pielen mozog, ale vietky zmysly, CiZze zapojit' do tohto procesu
er.néc1e, intuiciu, empatiu. K tomu Brian Way argumentuje: ,, Vo vychove
nie su umelecké discipliny len dalSimi akademickymi predmetmi,
tkajucimi sa rozvijania intelektu. Ich umiestnenie do takychto sﬁvislost;'
od nich deti odradza. Umenie je spojené s rozvojom intuicie, ktord nie je
menej dbleZitd ako intelekt, ale aj sucastou obohacovania ako Zivota tych,
ktori majiu intelektualne nadanie, tak tych, ktori ho nemajii“ (1996,s.9).

Prva aktivita: Z informdcii o Zivote A. Hajduka sa Ziaci
dozvedeli, ze ide skuto¢ne o tvorivii osobnost’,
preto sa moZno porozpravat’ o0 vyzname

) tvorivosti.
Uloha: - dvojica Ziakov dostane rozstrihnuty obrizok a ich tilohou

bude zlozit’ ho a uréit, ¢o je na obrazku;

- aktiYim moZno vyuzit' na spoznivanie vyznamnych pamiatok,
ale 1 osobnosti z regiénu (v naSom pripade Mélinca), napr.
budova starej Skoly, skldrefi, zvonica, portrét A. Hajduka, ...

Druha aktivita: Z osobnej ,,spovede™ A. Hajduka sa Ziaci dozvedeli
o kilazovom pocite osamelosti na fare v Milinci
v podmienkach socializmu. Citif to i z verSov
bisne. Prostrednictvom poézie vyjadril svoje

] pocity, ked’ sa nemal s kym doverne porozpravat.

Uloha: - ucitel' navodi isté situdcie a Ziaci hovoria, ako by ich

preZivali; napriklad ako by si sa citil, keby si sa po
stroskotani lode ocitol na opustenom ostrove,

ako by si sa citil, keby si nestastnou nihodou stratil pri
dopravnej nehode obidvoch roditov (alebo jedného z nich),
ako by si sa citil, keby si sa dozvedel, Z¢ tvoj najlepsi
kamarat ma nevyliecitel'na chorobu.

Na. konci aktivity uditel' pod’akuje Ziakom za ochotu podelit’ sa
soste.ltnjrml o svoje city spreZivanim istych Zivotnych situdcii. Ved’
nauit’ sa vyjadrovat’ svoje city je cestou kredlnemu wvnimaniu a
rozvijapiu Ziaka samého. Pre druhych ho robi zrozumitefnym a
komup1kat1’vnym v situdcidch ,,tu a teraz”. Potvrdzuje to i vyrok Marcusa
Aureliusa o sebe vo svojich Hovoroch: ,Nikto neZije iny Zivot nez ten,
ktory prave strdca, a nestrdca iny Zivot nez ten, ktory prave Zije. Minulost
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ani budicnost ném nepatria“(citované podla Valica, Valocky, Zilindik;
1999, s. 23).

Tretia aktivita: S pocitom osamelosti tizko savisi smutok,
ktory pri ,predavkovani® mmamena Skodlivy
pocit. Ako bol smutny autor pri pisani basne,
urdite kazdy zo Ziakov tiez nickedy pocifuje
smitok. Dovody mézu byt rozne, ale smitok
napokon vzdy prejde.

Uloha: - Fiaci napiSu slova, ktoré si pre nich najsmutnejsie;

- uditel poZiada, aby postupne preditali slova a strucne
komentovali svoj vyber,

- na zaver sa pozhovaraji s pritomnym kilazom, ako sa da
prekonat’ smutok.

Stvrta aktivita: Lyricky hrdina (samotny autor) v basni hovori:

_Ale tu kazdy den / na mha sa riti / skazy
dielo; / indé sa stava / nez srdce by cheelo™ —
ver$e mozno pocitovat’ ako prosebni modlitbu
basnického subjektu, ktory nastojivo vnima
bolesti tohto sveta, ktoré sa odrazaju
v osobnych Zivotnych pocitoch.
Uloha: - uéitel navodi pre Ziakov situdciu, Ze na stoli¢ke pred nimi sedi
basnik A. Hajduk, ktory prave preziva spominany smiitok
(na stoli¢ke v zastipeni bude sedief’ jeden zo Ziakov),

- Fiaci budii prechadzat’ popri iom a kazdy mu bez slov prejavi
spolutiast’ alebo ho potesi; takto neverbalne vyjadria svoje
empatie,

- na zaver sa Zaci porozpravaju s kilazom o empatii, Cize
vcitfovani sa do problémov inych .

Piata aktivita:
spolodenskym zlom Vo viere v Boha,

. v krestanskych hodnotach.
Uloha: - Ziaci porozpravaji formou kratkeho zamyslenia sa o tom, <o im
dava pocit istoty a bezpeCia, &o je pre nich zarukou istoty a
bezpecia.
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Basnik hPada istotu pred Tudskym i

o Uplatnenie plodného dialégu predpokladd urdité socidlne
zruénosti a postoje, najmi ochota po&avat’ druhych, neskdkat’ druhému do
reél‘. Najvyhodnejsie v tejto &innosti je, ked’ Ziaci spolu s uitefom a kilazom
sedia v kruhu. Uprostred je stoli¢ka, na ktorej je nejaky predmet. Ziak, ktory
chce hovorit,, zoberie predmet a poloZi ho pred seba na zem. Ked’ dohovori,
poloZi predmet na stoli¢ku. Dal3i Ziak, ktory chce hovorit, zopakuje ten isty
postup. Iny spdsob: predmet si podavaju Ziaci jeden druhému dookola. Kto
dostane, za&ne hovorit’, alebo ju bez slova pod4 d’alSiemu Ziakovi.

Na zéver d4 ugitel pri zhmuti udiva priestor Ziakom, aby sami tvorili a
davali dlohy. Této moznost’ z hPadiska pedagogickej praxe je vel'mi icinna,
lebo takéto tlohy Ziaci skor prijimajii za svoje, ked’ sa na nich podiefali.
Vybera sa niektori Ziaci (mbéZu byt aj slabsi), ktori striedajic sa v roli
Lutitela“ tvoria pre spoluZiakov otizky. Zaroveii ich odpovede dopliiaja,
alebo podPa potreby aj opravuji. Takto pracuji vSetci Ziaci, lebo sa moze
pouZit i spitna vizba — hodnotenie préce ,,Ziaka — ugitela.
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2.4. 3. Interpreticia memoarove; prozy

Podnecovanie osobnostného rozvoja Ziaka je efektiyx}e vtedy, ak kaidy
Ziak ma z vyuSovania o najvacsi zisk. Vyrazne ho zvysuje dobra motivacia,
ktorit podFa G. Pettyho moZno zvySovat na ziklade hesla FOCUS (chnisko,

stredobod zaujmu):

F — fantazia: ilohy s zaujimavé, podporuja zvedavost, si problémove,
zihadné, tvorivé . ] '

O — ocenenie: uspechy si ocefiované, &o najskér po dosiahnuti dobrych

vysledkov, poc-hval;_' o

C - ciele: ciele st dosiahnutelné, pritazlive, m’dlwdualne podla
schopnosti Ziakov, sledované

U - uspech: osti um

* tispech aj slabsich, prezivanie aspechu

- sel: - seba
5 i samych, ufivo ma rozmer, je predlozene
z pohladu uciaceho sa jednotlivcaa 1.

(citované podl'a Kosovej, 2000, s. 47)

Podla motivovaného udenia sa, ktoré ¥iak preZiva ako chcené a mie ako :

e o g A i e
prinitené, mozno pracovat’ s memoarovou prozou regionalneho autora

Zaujimavou motivaciou pre pracu sprozaiqk;’rm tea:tom je t\{on'va'i hra,
literama tvorba zo zadanych slov. Utitel ma pripravene dve sku?my hs'tko'v
- jedna obsahuje nazvy literamych zanrov, napr. poviedka, rozpravka, basen,

j ine st isané 10 3 kazdom listku jedno.
atd’_; na druhej skupine su napisane rozné slova: na | 1 1 X =
Ziaci budi pracovat’ v skupinach {dvojice) — kazda si vybeng' jeden lmk %
z prvej skupiny (= tento urduje literamy druh diela, ktoré maju vytvorit) a

z druhej skupiny si vyberi pat listkov — tieto slova musia pouZit'.

Na zaver jednotlivé skupiny sa prezentuji svojimi ,,vyplodmi®.
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K obozndmeniu Ziakov stémou vyulovacej hodiny sa vyuZije
tajnicka podla vzoru televiznej zibavno-sitaZnej hry KOLESO
STASTIA:

- uCitel’ premietne tajni¢ku cez meotar,

- prva tajni¢ka obsahuje nazov diela a druh4 meno autora,

- vybrani Ziaci najskor dopliiaji do tajniCky spoluhlisky a neskér
»Kupuju“ samohlésky; pri dopliiani spoluhldsok sa Ziakom body
pripocitavajii a pri ,,kupovani“ samohlsok sa im body odpo&itavaji;

ciele podla schopnosti umoZiuji ziskat

¥iaci chapu zmysel udiva pre Zivot, pre seba

Nazov diela:
P|R|E|Z]|I |L
OM
M|R|T
Meno autora:
I1|U I1|U|S
K|A I|C|I]|]A|K

Po vstupnej motivécii nasleduje prica s Gryvkom z knihy Jiliusa
Kali¢iaka PreZil som smrt (1967):
- Ziaci dostant Gryvky (voI'ne na seba nadvizujice) z tejto knihy;
- najskor sa text precita — uitel' vyvoldva Zakov, ktori nahlas &itajd,
ostatni po€ivaji a pozorne sleduji otami text,
- uCitel’ vyberie troch Ziakov, ktori v Gstrani budd mat’ za dlohu si text
pripravit’ pre dramaticku reprodukciu (individuilne),
- dal3i traja Ziaci (opdf individuilne) rozlenia text podPa osnovy
rozpravania:
ivod — zapletka — zauzl'ovanie — vyvrcholenie — rozuzlenie — ziver,
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- ostatni Ziaci pracuji vo dvojiciach a maju za dlohu domysliet’ dejovi
liniu literarneho textu podra vlastnej fantazie.

Takéto adaptované prerozpravanie v literdrnom tvorivom procese
je prispdsobenim literarneho diela Specifickym podmienkam, ciefom
prijmu. Na ziklade &itania stvisi s domysFanim alebo vymyslanim
novych prihod, udalosti, zviazanych s literarnou postavou, pri¢om
predpoklad4 dobrt znalost nielen vonkajSich znakov postavy, ale najmé
jej vnitornych znakov (bliZ3ie Obert, 1993, s. 27).

Cielom je Ziakov viest pri &itani k tomu, aby na zdklade
pre&itaného produkovali ¢o najviac vlastnych myslienok, aby tvorili
svoje, origindlne vety.

Ugitel predita Gryvok a dlohou Ziakov je dotvorit ho formou
zamyslenia sa — jednoduchd tivaha.

Len éo som prisiel k sebe, zacali prvé bolesti. Nevedel som sa spamditat,
kde som a ¢o sa so mnou robi. Lekdrka si sadla ku mne na postel a zacala ma
upokojovat. Prihovdrala sa mi po polsky. Vtedy som este nevedel, e uz nemdm
nohy. Dozvedel som sa to aZ rdno, ked mi prestalo ucinkovat morfium. Boli to
kruté bolesti. Ruky som mal zafacované, takie som si nemohol ani deku odkryt,
aby som pozrel, ¢o ma to na tych nohdch tak boli. V tom sa otvorili dvere a do
miestnosti vosiel muz v bielom pldsti, za nim 5la Zena, ktord mi v noci davala krv.
Prisli rovno k mojej posteli. Muz v plasti nadvihol deky. Vtedy som zbadal hroznit
skutocnost, Ze uz nemdm nohy, iba kypte obalené do vaty a obvdzov. Ako by som
bol prestal na chvilu mysliet a existovat. Pominuli aj bolesti. Medzitym som
dostal injekciu proti nim. Ked lekdr odiiel, zacali sa mi rojit myslienky ....

Dokoné&enie zamysleniasa Ziakom:

Pomyslel som si: ,,BoZe, ¢o budem teraz robit? Co sa so mnou
stane? Mozno to nebude aZ také hrozné. Nohy nie st vietko. Mam este
ruky a mozmo si nejako ,vysko€im®. Ale &o ak nie? Sam si urcite
neporadim, budem potrebovat’ pomoc. LenZe, kto si zoberie starat’ sa o
¢loveka bez ndh? Kto sa bude starat’ o mrzika? Ach BoZe, nech je to len
zly sen. Daj aby som sa teraz zobudil a nech je vietko preg. Nie, ni¢ také
sa nestane, nie je to sen, je to skutofnost. Som mrzik, cely Zivot je
znideny. Alebo nie? Mozno budem este Zit'.

Poznamka: Ziacky text je origindlny!
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Dokondéenie zamyslenia podla knihy:

Vidim obraz z detstva. Na drevenych nohdch a na barlach, ktoré si sami
urobili, prechddzaji nasou dedinou Zobrdci, ktorych zmrzacila prvd svetovi
vojna. Sadaji si ku kostolnym dverdm a Zobri peniaze. Odrazu som videl aj seba
dvadsatrocéného, ako Zobrem pred kostolom a ludia mi hddiu do ciapky
dvadsathalierniky. Chytalo ma zifalstvo, ba priam Sialenstvo. Za to som bojoval?
Za to som sa vrhal do osich hniezd, mrzol, strddal, nespaval ...? Cakal som, kym
odide vizita. Zacal som bif rukami o postel, aby som sa zbavil obvdzov. Potom
som strhaval obvizy z kyptov noh. Bolest som necitil. Hnala ma jedind tizba:
zomriet! Stratil som vedomie.

Pred dalSou pricou s literarnym textom ucitel moéze formou
komunika¢nej aktivity rozvinat déleziti Ziakovu zruénost — ,umenie
pocivat™. Tejto zru€nosti podl'a Mirona Zelinu sa treba ucit, pricom ide
v prvom rade o dodrZiavanie tychto dvoch pravidiel:

- prvou metodickou poméckou pre umenie pocuvat, pre zlepSenie
schopnosti vnimat’ to, ¢o sa hovori, o Com je re¢, je naucit’ sa vyberat,
selektovat’ informacie d6leZité od menej doleZitych;

- druhou metodickou zasadou je, aby sme pri tom, o ¢om sa hovori,
vnimali nielen to; o sa hovori, ale aby sme sa ucili vnimat’ odrazu viac
veci, ,aby sme zo situdcie mali Co najviac podnetov pre
najkomplexnejsie a najdynamickejSie poznanie, ktoré by bolo validné,
plamé* (Zelina, 1990, s. 87 — 88).

Pri Poéﬁvani, pokial mame na zreteli len isté vSeobecné
parametre, nie uz Specifické vychovno-vzdeldvacie pomery, sa musime
sustredit’ na:

- lingvistické modality komunikacie — re¢, obraz, formu, vyber slov,
myslienok;

- paral@ngv%st@cké modality komunikdcie — intondcia, tempo, rytmus;

- exttal{ngvmucké modality komunikdcie — gestd, mimiku, pohyb tela;

- emociondlne a motivatné modality — preco to hovori, s akym citovym
kontextom (afekt, strnulost, pla¢livost, nadnesenost, racionélnost,
sebaovladanie);

- modalita presvedCitelnosti ako modalita komunika¢nej interakcie
(TamzZe, s. 92)
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Na vycvik ,;umenie pocut™ uditel' pouzije cvidenie ,,Citanie textu
nahlas®:
- Gikastnici sa rozdelia do dvoch skupin: prvi tvoria Ziaci —pozorovatelia,
druh@i Ziaci-re&nici, ktori maji preitat’ nahlas urCeny text, z knihy
TFaliusa Kaligiaka, roznym spdsobom:

a) stale rovnakou rychlostou alebo naopak, premenlivou rychlostou;

b) stile rovnakou vyskou ténu (monoténne) alebo naopak, premenlivou
vyskou ténu(s naleZitou intonciou);

) stile rovnako nahlas alebo s primeranou premenlivou hlasitostou;

d) bezpiuz, t.j. so vietkymi prestivkami rovnako dlhymi alebo naopak,
spravne s pauzami na rozhrani fonemickych viet;

¢) tplne bez dorazu alebo naopak, s nadmernym ddrazom na kazdé
&itané slovo a pod.

Ziaci prvej skupiny podavaji so zavretymi ofami — uréujl
najlepsich re¢nikov (prednasatefov) a ti nakoniec pred vietkymi prednest
text.

Na margo tohto cvienia mozno dodat’ spolu s G. F. Chilmim, Ze
,, emocionalne zafarbenie informdcie prehibuje jej vnimanie, robi ju Zivou,
umoZiiuje pocitit vztah knej a vypracovat si spdini reakciu. Informdcia
bez emociondlneho zafarbenia je mrtva“ (citované podla Skatkina, 1984,
s. 73). A toto dvojnasobne plati pri analyze literarneho textu, zvIast
s istym regiondlnym naterom, na vyuSovani literatiry ako vysostne
estetickovychovnej zlozky predmetu slovensky jazyk a literatura.

S vychodiskovym textom (Gryvkami) moZno pracovat’ podla
heuristického programu DITOR, ktory poskytuje Ziakom volnost,
uplatiiuje tvorivost — kreativitu. Ugitel viac apeluje na city, ziak je
empatickejsi — text umoZiuje pohovorit si 0 zavaznych etickych
problémoch:

D - Ako bol pribeh ladeny? Aké pocity vo vés vyvolal?
V &om spocival problém v pribehu?

I - Poznite zo slovenskej literatiry autora, ktory umelecky
' zachytava osudy Tudi vo vojne?
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T - Pokiste sa vymysliet, ako sa zaradil tento vaZne raneny
&lovek do normélneho Zivota.

o - Co vo vas vyvoléva (aké i y j
pocity) o pribeh? S
odpovede aj zddvodnite. D v
R - Je téma tohto pribehu aktudlna aj v sii€asnosti? V ¢om?

Uloh.a dava priestor pre riadeny rozhovor o postihnutych Fud’och
(tellesne, ale i dusevne), v §irsich sivislostiach o medziludskych vztahoch
opét’ ’formo? heuristického rozhovoru, ktory umoZiuje ucitelovi
§poznav?t’ Ziaka: ,,Spozndva jeho ndzory, postoje, spésob myslenia
jaz’ykovy prejav i spravanie. Ucitel vyzbrojeny odbornostou, metodickoz’t
pripravou i skisenostami vplyva prostrednictvom dialogu na pracovni
Cinnost Ziaka tym, Ze ho usmeriiyje, obohacuje jeho vedomosti a
vychovava ho“ (Gavora a kol.,1998, s. 102).

D - Akq sa zdravi Tudia spravaji k fazko chorym? Aké by
mali byt medziludské vztahy? Ako sa sprivate
k postihnutym 'ud’om?

I - Poznate vo svojom okoli postihnutého Eloveka? Aky méte

knemu vztah? Poznate dielo slovenského spisovatela,
v ktorom piSe o telesne postihnutom ¢lovekovi?

T - V’o forme jednoduchej tvahy alebo pribehu, pripadne
basne 'sformulujte problematiku  postihnutych Tudi.
Zarr-lyshte sa nad tym, kde hl'adaji silu znaSat’ kazdy deii
svoj udel.

o - Zhodnotte, ako by telesne alebo duSevne postihnutym
Pudom pomohli zdravi l'udia. Maju Zivoty tychto Pudi
zmysel? MdZe mat’ utrpenie zmysel?

R - Povedzte o konkrétnych aktivitich Fudi alebo organizicii

pomdct postihnutym Fudom. Ako konkrétne by ste
pomohli vy?
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Po narotnych alohach je vhodné pre d'alSie zaktivizovanie Ziakov
saradit’ interakénmi hru s ciefom dosiahnut pozitivnu ndladu, napr.
neverbalna retazova komunikacia — pantomima:

- pit ziakov opusti utebiiu (mdZe ist o dobrovornikov, alebo sa
urdia Zrebom, pripadne ich jednoducho urdi ugitel). Ostatni sa
dohodnii na urditom deji, ktory sa da pantomimicky znazornit' bez
rekvizit, napr. prebafovanie dietata, ¢innost holita, zubara a pod.

- pozve sa prvy z &akajiicich a predvedie sa mu scéna s tym,
aby presne pozoroval, a potom celti scénku predviedol dalSiemu;

- dalsi postupne prichadzajii do ucebne a vzdy od posledného
dostani predvedenti scénku a predajii ju dalej;

- po zahrati scénky vietkymi predvedie sa prvd (pbvodnd)
verzia.

Aj pri vyuZivani regionalnych prvkov vo vyutovani slovenského
jazyka a literatiry treba mat na zreteli sicasny trend vzajomného
prepojenia vietkych zloziek predmetu. Jednoducho ak ciefom je rozvijat
hlavne komunika&né schopnosti Ziakov, potom je nevyhnutné organizovat
vyu&ovanie tak, aby ¥iaci mohli jazykové poznatky sicasne aplikovat’ pri
tvoreni konkrétnych jazykovych prejavov, vychddzajic pritom napr. g
z literdrych textov. Ide teda o to, aby Ziak spravne spisovne hovoril a
podFa pravopisnych pravidiel pisal, aby vedel, pre€o prave tak hovori a
pre&o prave tak pise.

Ciefom vyuZovania slovenského jazyka je totiZ dosiahnut’ taka
froveii redovych zru¢nosti, aby siaci zvladli vhodne, primerane kaZda
odbornti i hovorovii komunikativou situdciu.

V tejto stivislosti mozno aryvky z knihy Jaliusa Kali¢iaka vyuzit i
na jazykové a Stylistické cvicenia.

Jazvkové cvilenia:

. Faci sa zahraji na jazykovych redaktorov, ktori pracuju Vo
vydavatelstve;

- maja pred sebou text, ktory je potrebné opravit' po jazykovej, ale i
Stylistickej strinke — v texte st urobené zdmerné chyby;

- pracuji vietci individualne;
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Text s chybami:

s ruské zvolanie: Ruky verch. Zdalo sa to mi
som z_dwho! h}avu. Za chrptom s druhej strany potélélllclaaks:élsie;niii-p I;Sssz
vojaci a mierili na mna avtomatmy. Zdalo sa my, Ze horti¢ka aj m
opustila a na!:eral som nové sily. Nechcel verit som svojim oéiam-J reg
sebou som videl skuto¢nych sovietskych vojakov. No bola to len cinI"il’
Odpovedal som, Ze nembzem zdvihnit ruky, som raneny )
»Kto .si, spytal sa ma po rysku vojak. .
»Partizan“ zmohol som sa na odpoved'.
»Ako sa volas?“ vyzvedal sa vojak dale;j.
~Kali¢iak“.
UZ som viac nevladak. len v pod vedomy som po i
sebou rozpravaji, Ze je to ten, ktorého hl'adaji. gvet nlx)nfoull,;l:g: 2111111?:1‘12;
prfapadal som sa do tmy. Prisiel som k vedomiu aZ v jednom doméeku,
lez_al som v perinach, &iZzmi som videl porozrezdvané a nohy mi Stuchali
vojaci snehom. Zdvihli mi hlavu. Preto miia si kl'akol jeden dostojnik,
la_vou rvu.k-ou okolo hrdla chytil ma, v pravej mal pohdrik pélenky. ktoxJ'L’l sa
mi snaznh'vlat’ do tst. Pri tom sa mi prihovaral. Znovu som u’padol do
be.zve.domla. Zobudil som sa aZ na posteli v nemocnici. Ked’ som otvoril
oli videl som pred sebou Zenu a vojaka v bielych plastoch, ako mi do

Pavej ruky davaji krv. Neskor so: 5 P
ek rkn 2 Pvova. m sa dozvedel, Ze to bola kapitanka,

Nasledujticou tlohou sa precviéi j ¢ uci j j
] s s jazykové u€ivo na jednej vete
zuryvku knihy J. Kali¢iaka. Ziaci pracuji sam k ro

y . tatne, {
podl'a radov na skupiny — A a B: P R

Skupina A: Popoludni ma zaCala drglovat’ zima, prichadzal
na miia strach.

Ulohy: a) preditajte siivetie nahlas; dbajte pritom na prizvuk, melddiu,
tempo a pauzy;
b) urte vo vete vetné ¢leny a skladby;
3 vylllllia%a_]te vo vete slovesd a uréte ich gramatické kategorie;
vyhladajte v KSSJ slovo strach a zistite tam j isticks
) Sl jeho Stylistickd
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e) povedzte synonymi k slovu drglovat (pombZe vam
Synonymicky slovnik slovenéiny);

f) vyhladajte v KSSJ slovo zima; v ktorom Z VyZnamov
uvedenych v KSSJ je slovo zima pouZité v rozoberanej vete;

Potétik bol zamrznuty, no vstrede sa Tady

Skupina B:
nespéjali.

Ulohy: a) preitajte siivetie nahlas; dbajte pritom na prizvuk, mel6diu,

tempo a pauzy,
b) urdte vo vete vetné &leny a skladby;
¢) vyhladajte vo vete sloves4 a urte ich gramatické kategorie;
d) vysvetlite vyznam slov Pad - lad;
e) poznate vecny vyznam slova zamrznuty? Pomdze vam KSSJ;
vysvetlite vecny vyznam slovesa zamrznat;
f) vyhfadajte v KSSJ slovo potdtik a zistite tam jeho
Stylistickd charakteristiku;
Aktivity zamerané na struénd a vystiznd Stylizaciu kratkych
pisomnych i ustnych prejavov formou dramatizacie.
Praca je individuélna a vyber tlohy pre kazdého Ziaka je demokraticky —
kazdy si vyberie jednu alohu. M. Bonsch tvrdi, Ze ,mozZnost volne sa
rozhodovat, troveri ndrocnosti a ucebné metédy rozhodujucim spésobom
ovplyvituji osobnostné dozrievanie a schopnost orientdcie v prostredi
(Wenzel, 1993, s. 89).

- predstavte si, Ze v rozhlasovom vysielani mate

Prva tuloha: i n
charakterizovat vojnového hrdinu (Ziaci sa
opieraju o tryvky z knihy J. Kalitiaka), ktory po

operacii Zije uZ dva roky doma a za hrdinstvo vo
vojne m4 prevziat’ vyznamenanie;

. dlohou je hrdinu &o najblizSie predstavit’
rozhlasovym posluchacom, preto  Ziaci maji
napisat’ jeho vonkajsiu i vadtorni charakteristiku

Druha uloha: - predstavte si, Ze ste novinar vyznamného &asopisu;
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- ﬁlqhou :ie priprz}vif interwiev (rozhovor) s tymto
vojnovym hrdinom pri prileZitosti prebratia
vysokého vyznamenania;

- Ziaci zoStylizuji struény ro ¢ i
e y rozhovor pre &asopis a

Tretia dloha: - 5
retia tloha: - predsfa.vte si, Ze ste televizny redaktor a mate pre
telev1z.1u pripravit’ reportaznu spravu
z prezidentského paldca, kde si vojnovy hrdina
prevezme zrik prezidenta republi 2
vyznamenanie; P mgks

Stvrta tloha: i, Ze Voj
: - predstavte si, Ze vojnovy hrdina pri
sl apridena besedu
- spropagujte toto podujatie formou plagitu;

Piata tloha: - i, Ze voj
predstavte si, Ze vojnovy hrdina prisi
< e si, prisiel na besed
'zlakl:adne_] Skoly, kde ste riaditel'om; edndo
- tlohou je ho privitat’ a predstavit ,
u > pri 1 — predneste kra
spoloCensky privet pri tejto prileZitosti; o

Siesta tiloha: - i y
sta dloha: 52;'(; oz l;mh}ilr,dl.(tory gbsahuje dokondenie pribehu o
ojnovom inovi bude vychodisk i
d;vadla jedného herca; R
- ulohou je si pripravit dramatizici
s zaciu pribehu —
samostatny vystup podla vlastného V)"berfl uryvlliu

Siedma tloha: - hiﬁftyli?ovanie blahoZelania a pozdravného listu
inovi ori prile¥itosti vo o~
bl pri prileZitosti vyznamného Zivotného

i .eV Slirv;[s)lo'Sti s tymi to ﬂohm', ale i inymi prezentovanymi v tejto
précl je potrebné up(?zormf 1 na vyuZzitie pomdcok, ktoré mézu l;]
_}) om}ércn k: vt;”rlsnol;(; Ll?gtvlyacn)"ch prostriedkov. Cim je totiz originéinejgilz
. k 4CSia motivovanost’ Ziakov a originilnejsie vysledky
;c):ﬁla;l);az; Ag:lk pl.'iklad.moino uviest’ prazdnu skrlg'mnku (;]dletegjllzora.
ou ciou tejto pomdcky je motivovat a aktivizovat Ziakov
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pri vytvérani vlastnych slohovych celkov. Tym, Ze Ziak vystupuje akoby
v televizii, snazi sa vystupovat dokonale. Takto sa vyutovacie hodiny
stavaji pre Ziakov hodinami akéhosi citového nepokoja, hladania,
prezivania, objavovania samého seba. Pomocou tejto pomdcky sa
rozvijaja komunika&né schopnosti Ziakov; osvojuji si empatiu, zbavaju sa
predsudkov, nadobudaja primerané sebavedomie; rozvija sa ich schopnost’
interpretovat’ viastné mySlienky; maji odvahu vyjadrovat’ svoje postoje a
nazory.

Aby sa Ziak nautil vyberat si ulohy podra viastnych moznosti a
schopnosti, je mimoriadne doleZity postoj u&itefa. Musi daf najavo
dslezitost takého vyberu uloh, pri ktorom si siak ,vyberie pre seba
primerany pocet primerane obticznych wloh. Pozitivne je teda oceneny
kazdy, kto pracyje na arovni svojho osobného maxima « (Kosovd, 2000, s.
59).

K zhodnoteniu komunika&nych aktivit je najvhodnejSie slovné
hodnotenie, ktorého podstatou je individualizicia. Podla tejto koncepcie
hodnotenia ugitel _neskatuTkuje“ Ziaka do jednotlivych slovnych schém,
ale sa snazi o ¢o najpresnejsie postihnutie (popis) individuality Ziaka.
Vyuziva pritom Groka Skilu roznych slovnych vyjadreni, ktorymi
specifikuje rozsah vedomosti a zrutnosti  jednotlivych ziakov,
individualizuje a diferencuje ich vypovede (blizsie Kosova, 1997, s. 30).
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2. 5 Regiondlna literdrna exkurzia

Motto: ,, Pozndvajme kraje nase a pozndme sami seba...
Andrej Kmet’

2. 5.1 Prva faza — priprava exkurzie

Vstupnd motivécia pred regiona i
] ! ’ . giondlnou exkurziou prostrednictvom
namve.tc‘)v a ulol? ma rozhf)dujl'xci vyznam pre cely jej priebeh i ndsledné
vyumtxeijlzl:et(l) je pc:itrebne venovat’ pozornost jej usilovnej priprave

gitel' rozdeli Ziakov do troch velkych y :

) itel' rozdeli C pracovnych skupi

p;lc?m kazQa ma %kes1 goc%skupmy s 2 — 3 ziakmi. Vysledné projektl;l%
produkty prace mozno pri zivereénom hodnoteni navzijom porovnat’.

Prva pracovna skupina - alohou je nakreslit' na vykres mapku Novohradu
s fare})nym oznadenim tychto miest: Mélinec
Toénica, Polichno, Abelova, Luéenec, éeské
Brezovo;
- ku kazdému miestu nalepit’ fotografiu;
- It):]g()r:napkou napisat’ legendu, v naSom pripade

Milinec — celkovy zdber na obec

Toi‘:nica — portrét Kolomana Bansella

Polichno —rodny dom B. Slanéikovej—Timravy

Abelova — pamitna izba B. S. Timravy

Lv,uéel’lec — hrob a socha B. S. Timravy

Ceské Brezovo — pamitné tabula Bohuslava Tablica

Pomécky: mapa Slovenska svyznalenim Novohradu; kniha
Jaroslava Reznfka ,,Po literdrnych stopach na Slovensku®
a Pavla Uhrina ,Album literdirnych pamiatok na

Slovensku®; fotografie, vystriZ f: 8
e vystrizky, farebné ceruzky,
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. L4 ANV " A - o e ¥ 4 itosf
Pri tvoreni a realizacii ulohy mozu ziac vyuzit néapaditost,

estetickt vkus a schopnost orientovat sa v odbornej literature.

Druh4 pracovnd skupina: )
- pt;?ohou je priI;)ravit’ plan exkurzie
pripravit pre'sn)" harmonogram a
::;?s:t’ konk;étne o nechnutelnych pamiatka-ch nzL p;lésll(l)sstéyc(g
miestach so struénym popisom; zamergt’ sa aj na dsZ ut Slién’om
meno Vyznamnej kultirnej osobnosti sa nacha7 a v
nézvoslovi (pozri Odalos, 1993, s. ;532, 1994, s. 187)

na kazdej zastavke ur&it’ ciel prehliadky.

na jeden deii autobusom; )
podla autoatlasu presne popisat’

i Po literarnych stopach
toatlas, kniha Jaroslava Reznﬂ;a o h st
?12 Slovensku* a Pavla Uhrina LAlbum literdrnych

pamiatok na Slovensku®.

Pomocky:

Pri prici sa rozvija nielen kognitivne’ myslenie., g}: i 3?;;1112:
vlastnosti Ziakov, napriklad repektovat’ iny nazor, podriadit’ sa 1
pracovat' v kolektive.

i 4 skupina: 3 ] . ]
Tretia Plr:}fc?:?e ponfl,ocou odbornej literatary napisat’ zakla_ldm? blogiraﬁcke
) l11’1daje o spominanych osobnostiach slovenskej literatury so

Lo . h literarnej tvorby;
struénym prehladom 1ch.h’teram¢.3] ;
- pokﬁsi’n;a napisat’ medailony spisovatelov.

&dia slovenskych spisovatefov, Slovnik slovenskych

i rukovit, Dejiny slovenskej literatary.

spisovatelov, Literarna

s odbornou literatiron  sa yiaci ugia nardbat

Msi edif ich smerom ku konkrétnej téme.

s informéaciami — spracavat’ a tri

96

2. 5. 2 Druh3 faza — realizicia exkurzie

Ciel:  BliZSie poznat kultirne hodnoty Novohradu a jeho vyznamné
spisovatel'ské osobnosti.

Prvou zastavkou je obec To¢nica, kde sa 26. augusta 1850 narodil
bdsnicky druh Hviezdoslavov Koloman BanSell, kde jeho otec bol
uCitefom na evanjelickej Skole. PreZil tu vSak iba rok, potom sa jeho
rodiCia prestahovali do Meskovej, dediny z4padne od Ludenca. Miesto
narodenia pripomina pamétna tabula odhalena roku 1969 na dome, ktory
stoji na mieste pévodného Bansellovho rodného domu.

Druh4 zastdvka je Polichno, kde 2. oktébra 1867 prisla na svet ako
dvoja sbratom BohuSom BoZena Slanéikovd. UZ vmladosti ako
samostatny, hibavy typ &loveka navitevovala rada miesto uprostred
Sirokej luky. Tam sa trblietala mald studnitka Timrava alebo tiez
Cimrava. Podl'a nej si zvolila svoje spisovatel'ské meno. Rodny dom
v Polichne stoji dodnes a oznatuje ho pamitna tabula.

,JNa skok“ je tretia zastdvka obec Abelovi, kde roku 1909 kritko
po smrti otca sa prestahovala BoZena Slangikova-Timrava. Tu byvala
s matkou najskér vdome u Mojzikovcou. Kedze &oskoro vyhorel,
prestahovali sa do Kikelovie domu a neskér — po rozpade Rakusko-
Uhorska a vzniku Ceskoslovenska — do budovy detskej opatrovne, kde
spisovatelka potom pracovala ako ucitelka v materskej Skole. Dnes je
v budove byvalej materskej $koly v Abelovej zriadens pamétnd izba. Prd
budovou je pomnik so socharskym portrétom spisovatelky.

V literdarnom mizeu sa Ziaci dozvedia d’alSie fakty z autorkinho
Zivota a tvorby. Zaroveii sa tu v ramci exkurzie uskuto&nia isté aktivity,
ktoré ucitel’ vopred premysli. Prispeji k aktivnemu vnimaniu kultirnych
pamiatok — mizei dospievajiicou generdciou, ktord vstipi do bohatého a
mnohostranného tvorivého dialégu s expoziciou. Jej jednotlivé prvky svoj

jazyk vskutku bohato, autenticky a mnohostranne uplatia za predpokladu,
7e v priestoroch expozicie uditel (pripadne so sprievodcom) rozohra
edukaénii scénu, ktord kreativitou a nadvizne silou informécie
mnohondsobne prevySi Standardmi Skolski hodinu literdrnej vychovy.
Vyucovanie v literirnom miizeu (pamétnej izbe) rozvija totiZ citovy vztah
k danému autorovi a umoZiiuje hlbsie pochopit’ jeho tvorbu. Zaroveii u¢i
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yiakov disciplinovane a spoloCensky sa spravat’, ako i organizovanej,
planovitej aktivnej &nnosti. O danej problematike mbZe diskutovat,
besedovat’ a paralelne si vedomosti utvrdzovat' pozorovanim daného
predmetu, objektu. VSeobecne aj vzfah ugitela a Ziaka je uvolnenejsi,
priatel'ske;jsi, ale na naro¢nosti sa tym neubera.

Ciefom takejto vyudovacej hodiny je zamerne a metodicky
konstruktivne formovat' stav Ziakovho vedomia vo vztahu k literature,
systematicky rozvijat proces literarneho vzdelavania,t.j. proces postupne
sa zdokonalujiiceho porozumenia zaZitkov z literarnej tvorby, rozvijania
komunikativneho vztahu medzi autorom, dielom a Ziakom—prijemcom
umeleckého textu. Posiliiuje sa jeho ucast na chapani a prijimani
estetickych zazitkov, vznikajicich pri interpretécii literarneho diela.
Postup:

. tGvodné slovo odborného pracovnika, ktory oboznimi

s histériou vzniku pamitne;j izby a jej Struktirou;

. utitel rozdeli Ziakov do skupin, priom kazda pracuje pri
jednej vitrine s mizejnymi exponatmi: dlohou je vytaZit' ¢o
najviac informécii z vystavenych materidlov pomocou 0snovy
alebo konspektu;

- na dotvorenie atmosféry zneji zreproduktorov pesnicky
z bohatej studnice dbelovského folkloru;

- po uplynuti vymedzeného Casu nasleduje  spolo¢né
vyhodnotenie vysledkov prace skupin.

$tvrtou zastavkou je Ludenec, kde sa ukon&i putovanie po stopach
spisovatelky BoZeny Slang&ikovej-Timravy. PriSla sem po druhej svetovej
vojne, na jeseii roku 1945, a po Siestich rokoch tu aj zomrela. Jej ddstojny
pamitnik je na miestom cintorine. Stoji i dom, v ktorom doZila svoj Zivot.
Pred budovou gymnézia, ktoré nesie jej meno, si Ziaci pozri sochu do
akademického sochdra Jana Kulicha.

S Lugencom sa spité i osudy Kolomana Bansella, ktory tu
vrokoch 1859 — 1861 zalinal svoju cestu za poznanim. Roku 1886 sa
vmeste dozil vydania zbierky basni Tihy mladosti. Necely rok po jej
vyjdeni 27. marca 1887 v Zichvate silnej depresie sa zastrelil. Pochovali
ho na miestom cintorine, priCom hrob ako samovraha bol dlho
neoznadeny. V sidasnosti nad nim stoji kamenny pomnik v tvare
nedokongenej Iyry. Symbolicky naznaCuje nenaplnenost’ jeho Tudského i
basnického osudu.
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Poslednou zastivkou je Ceské Brezovo, kde 6. se;

. : , . septembra 1769 sa
narodfl ?ohuslav Tablic. Bol osvietensky basnik, literarny historik, agilny
organ’lzatm: slovenského kultirneho Zivota a prekladatel' z anglickej a
francizskej literatiry, vydavatel.

] Na’kaigfaj ?astévke vzdy iny Ziak prestavi spisovatela formou
vy{dz{du. Su_ to Ziaci, ktori v rdmci pripravy pisali medailény autorov. Ad
ka’zdeho spisovatela sa precitaji (prednesii) ukazky z literdrnej tvo.rb
beer urobi uCitel’ v dostatonom predstihu a poveri na to konkrétn; c};l
Ziakov. Ostatné informécie doplni uditel, pripadne objednany sprievodga.

2. 5. 3 Tretia faza — vyuZitie vysledkov exkurzie v pedagogickej praxi

Existuje viacero moZnosti vyuZitia vy v e
T~ . vysledkov regio
literdrnej exkurzie v pedagogickej praxi. gionalnej

Variant A:

Predstavenie osobnosti Kolomana Bansell , . e,
programu DITOR. a podla heuristického

V.metédach aktivizicie Ziakov zohrdva vyznamnd G
fom.m\fame Ziakovej tizby tvorit’ a davat’ idlohy. Ich ‘;i};§enie sa plgt(:)l:::
Feahzu.]’e” sviafSou chutou. Tvrdenie moZno aplikovat pripravou
mf?r{nz.lcu o Zivote a diele Kolomana Bansella. Ked’Ze v jeho rodisku,
Tocnici, s’a.nenachédza pamitnd izba, &iZe Ziaci nemaji moZnost sa
podrobnejsie zoznamit’ s touto osobnostou na rozdiel od B. Slanéikovej-

Timravy, uditel' da v dostatoénom predstihu Ziak ipravit’ i Aci
formou nasledovnych iloh: P om pripravit informécie
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1. skupina: Zadlenit Kolomana Ban3ella do historického
obdobia, charakterizovat’ toto obdobie.

2. skupina: Zozbierat informécie o Zivote a diele Kolomana
Bansella.
3. skupina: Vyber zaujimavych citatov z diela.

Cielom je, aby Ziaci neprijimali hotové fakty prostrednictvom
vykladu, &ize pasivne, ale dosiahnuf ich aktivnu tvorivi &innost
v ziskavani informécii.

K ziskaniu potrebného materidlu maji Ziaci dostatotny Zasovy
priestor. Ugitel usmerni pracu v duchu heuristického programu DITOR:

D-  definuj problém
Problém — Koloman BanSell sa na hodinach literatiry
v ZS neprebera!
Fiaci zozent prislusnii odbornd literatiru.

I- informuj sa
Odbornii literatiru pri Stadiu spracuji formou vytahu,
konspektu, poznamok, Osnovy, vypiskov, pripadne vystrizkov.
Pripadné nezrovnalosti, nejasnosti konzultuji najprv medzi sebou;
potom s vyucujacim, ktory ich usmeriiuje a orientuje na podstatné

javy.

T- tvor

Zozbierané informécie sa tvorivo spracuji tak, aby pre
spoluZiakov boli ucelené, jasné a zaujimavé.

Skupina zaoberajica sa zatlenenim K. Bensella do
historického obdobia pripravi kvizové otizky o vyznamnych
udalostiach odohravajticich sa na Gzemi Slovenska v roku 1850 —
1883 /&as, ked’ Zil autor/.

Skupina pripravujica informacie o Zivote a diele sa prezentuje
napr. vytvorenim podrobného kalendaria Zivota a diela Kolomana
Bensella.

Tretia skupina prednesie zaujimavé a podnetné myslienky

7 basnického, prozaického i literamokritického diela.
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O- ohodnot’

p

R- realizuj
Ziaci napiSu slohovii pricu o doj
) ] ] : yjmoch, poznatk
ziskanych pocas exkurzie v rodisku Bansella — Toc“.nici.p natkoch

Formou vykladu si pripravi i
Vi A
exkurzie. pripravia sprievodcovsky text po trase

Variant B:

Prica sukazkami (G : S
ATLOTOV. i (Gryvkami), zliterdrnej tvorby uvedenych

B9huslav Tablic je v saCasnosti viacmenej neznam
ilg:;zr;ske_]whgeratﬁry pre §ir9k1’1 pospolitost’, 1:)reto.l pribliiit’aj: sgigrlzgsnt:
s rgoc;t]? 1(})\; i:’ mob.lloy si .vyie'lduje zo strany uditela tvorivi invenciu
scictom r(; atit najmd citovy sv\_let dospievajlicej generacie. Pre
Konkrétny pricu s tevxt(,)m je najlepSie vybrat' Tablicove hravé verie

orych plynie zavazné moralne poucenie, napr. baseii Tichd domdcnost’,

V tvode price s basnickym textom Ziaci i

. ’ ’ Ziaci odhalia zaujimavy

Tablicov vyrok p.r.ostrefdr.uctvom zabavno-sttaznej hry ,.,Koleso §t’;gtl§‘?vy

a3 N.a tabuli Je ta_]mczlfa, ktort sitaznou formou rozlustia dvaja ale.bo

; u;]:d::}gc;ogf’ra:h; saakurc1 napriklad hodenim kocky s islami a Ziaci sa
5 ik dkioihs f 3 o e Dot g iy

el e et adnu t-ktord spoluhlasku. Vylistena tajni¢ka

»Bdasne maji vsebe Cosi, ¢ A Z Vj
e & i, o chyta Cloveka za srdce aZ v jeho
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itel’ ie di 2 Glohy: &o vedia Ziaci ,,vyCitat™
K tomu uditel’ uvedie divergentne Glohy Zia cit
zuvedeného vyroku; aky je to &lovek a pod. Ulohy rozvijaju fantaziu a
pripravujii Ziakov k tvorivosti.

Ugitel upozorni, ze Tablic nemal bohaty a dobrodruzny iiv(ol';,
lebo ho stravil v pokojnom viac vidieckom .ako 3nestskom Prostre 1,.
Vyklad o Zivote sa da spestrit’ a Ziaci sa zoznamia s biografiou spisovatela

aktivitou:

- ugitel vyberie zo Zivota Bohuslava Tablica isté udalosti a
iaci ich rozpravaji do formy pribe.lvlu; . -

- praca prebicha v skupinach, pri¢om }c-azda dostane iny
dolezity faktograficky Gdaj z Tablicovho Zivota:

5. september 1769 narodil sa v Ceskom

prva skupina —
Brezove, .
druha skupina — 23. april 1790 aZ september 1792 studoval
v Jene, .
i ina — 19. maj 1794 oZenil sa Vv TrencCine
freia slaupina s jednou dcérou seniora Z\'lbek_a, Z'uzanou,
stvrtd skupina — 27. jin 1802 uvedeny na skalicku faru po

Martinovi Laucekovi, | bogsetnd
: ina — 23. januar 1832 umre ezdetny
piata skupina v Kostolnych Hontianskych) Moravciach.

Aktivity pri interpretdcii basne Tichd domdcnost (preklad Stefan
Morav¢&ik): ' . ’
= ° ﬁaci)napﬁu, &o by urobili v pripade, ak ich Partner (partnf:rka) mé

zalubu, ktora ich nezaujima; po zozbierani ich vyhodnoti dvojica
Ziakov,

- ¥iaci s rozdeleni na zmieSané pary a prefistiW}a si, Ze su manzeh‘z},
ktori v istom momente registruji len svoj zéujem — chlapec': ému?
napriklad chce ist’ na hokejovy zapas vo vzdlalenor.n meste; ;(e)z a
(Zena) tiZi po novych gatach a hovori len, o t(.) ! ‘;‘ najprv sa spobl’nei
rozpravaji o domacnosti — potom ka.z’dy ,,,v1d1. l?n svoj p.ro ém;
v naslednej spolo¢nej diskusii sa hPadaji vychodiska pre pary;
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-  vychddzajic z textu basne sa rozohra rozhovor na tému nevera:

e  Ziaci bezprostredne odpovedaju na skutotnost, Ze by ich
partner (-ka) podviedol ‘(-dla); navodend situicia umoZni
neformalnu debatu o partnerskych vztahoch s cielom viest
Ziakov k zodpovednému vyberu Zivotného partnera,

e  pokisia sa literarne spracovat’ tému rozvrateného manZelstva.

Pri d’alSej aktivite sa vyuZije inscenatna metdda:
- Ziaci st rozdeleni do trojic a ugitel ich oboznami s vychodiskovou
situdciou:

e  manZelské spoluZitie je uz iba formdlne, ale u€inia posledny
pokus dat’ vzt'ah do poriadku; prichddzaji do poradne a pred
psycholégom ventilujii svoje problémy — Zena je pritom
intenzivne emociondlna v kontrapunkte k manZelovej
racionalite.

Cielom inscena¢nej metddy je rozvoj hodnotiaceho myslenia, a to

voblasti raciondlneho hodnotenia a vetickej oblasti s preferenciou
divergentného hodnotenia.

Fdza sebareflexie, ktord sa wuskutoni po prezenticii
dobrovolnikov, prerastie pravdepodobne na Zivi diskusiu, ktor ma uditel’
Sancu aktualizovat’ a smerovat k vychove k partnerstvu a rodidovstvu.
Utitel' m6ze v ziakoch budovat’ redlnu predstavu o laske, jej fazach,
zékonitostiach, racionalizovat’ tito najsilnej§iu emoéciu, zredliiovat
vysnené predstavy dievat o nehynicej laske, &o je priinou vysokého
percenta rozvodov.

V takto vedenej praci sbasnickym textom sa daji vyuwZit i
medzipredmetové vztahy s ob&ianskou ndukou diskusiou o probléme:
- rodi¢ia sa rozvedi a po rozvode dve zich deti zostani Zt
s otcom a dve s matkou. Ak rodi¢ia brania svojim detom, aby
sa navzijom stretivali, maji sirodenci pravo stretavat’ sa
z d6évodu respektovania svojho rodinného Zivota?

Néamety na prakticka &innost’:

a) Ste sudca niektorého okresného stidu Slovenskej republiky a riesite
tito trestni vec: prokuritor podal obZalobu na 37-roénii Zenu, ktora
v Case rozvodového konania (neZila uz v§ak v spoloénej doméacnosti
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otvorila list adresovany zatial este svojmu o dva roky

s manzelom)
stariemu manZelovi. Zena si list pretitala, a ked’ to muz zistil, v ndvale
kvalifikoval

Zlosti podal trestné oznidmenie na prokuratiru. Prokurator
konanie ako trestny &in porusenia tajomstva prepravovanych sprav.
Odsudili by ste Zenu? 7dbvodnite svoje rozhodnutie.
b) NapiSte text 0 listovom tajomstve ako &lanok do Ustavy SR.

c) Napiste ndvrh na rozvod s partnerom, v ktorom zddvodnite svoje

rozhodnutie.

V stivislosti s témou rozvod je vhodny i experiment VO forme
interak&nej hryktord dava moznost premysliet’ si v kruhu rovesnikov
krizu, ktorej hrozba nahatia strach takmer kaZdému diet’at’u.

e CiePom hry je provokovanim tvorivej sily Ziakov reSpektovanie a
rozvijanie jedinetnosti ich osobnosti s moZnostou pocitenia a
precitenia vlastnej individuality.

e Pockas hry treba zachovat’ sikromie a ochranu kazdého Ziaka, preto sa

mdFe rozhodndt, s kym chce spolupracovat’ .

Divergentné otazky k premysFaniu:

- &ojeprediefa mimoriadne tazké, ked sa rozidu rodi¢ia?

- prestane mat dieta rado oboch rodi¢ov?

- aké to je pre dieta, ked si ho kazdy zrodi¢ov chce ziskat na svoju

stranu?
&o znamen3, ked’ sa rodicia hadaju i po rozvode.

Ulohy k praktickej dinnosti:
- Ziaci napi¥u osem zisad, ktoré by mali rodicia i deti po rozvode
dodrZiavat’;

- $tyri zasady sa tykaju rodicov a $tyri zasady platia pre deti;

. mo¥no zakat slovami: ,.Roditia nesmi*, pripadne ,,Rodi¢ia by mali®,
alebo ,.Deti majui pravo”, pripadne ,,.Deti nesmu‘; "

_ vietko %o Ziaci vymyslia, zapiSu na baliaci papier tak, aby to vietci
dobre videli;

- skupiny sa navzdjom informuju o svojich vysledkoch;

. na zaver nasleduje individudlne vyhodnotenie
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Zaver

VyuZivanie a uplatiiovanie regiona
Vyuzivan ’ gionalnych prvkov pre realizici
Petc’lagogl’cl_cych ciefov ma v.na§om V}"chovno-vzdelévacompsystéme sicl:g
isté tradicie, ale v odbornej a metodickej literatire sa tymto otdzkam
ne;reltfol\;ala doteraz dostato¢na pozornost. Regionélne poznatky z réznych
}:r ag:ljﬁodS:oz:\{, aska; ’vyuzt ivaji prevazne na ilustraciu vSeobecného uciva
- 4t nesystémovo a viacmenej nahodne, preto pra :
Is)r:;istavujg vtomto smere isty pokus o komplexm:jéiepmet:o«.l;;::ll(f::'1
: gk ac;ovame A f:orme p’ro.]ektu. Vychodiskom je sice materidl z konkrétnej
lity, .ale refihz'ovana metoda sa da aplikovat’ kdekol'vek s istou davk .
tvorivej invenénej modifikacie. o
V préci jasne naznadujeme, Ze ucitel’ pri i
: jeme, pri uplatiiovani regionaln
gr:tl;(;i‘]él ufn:;rujke. ‘;);i 1predplsaneho vSeobecného uciva ki:iestnglflg
. kjednotlivosti a od jednotlivosti cestou jej y i
; : i jej anal
kysseglbecnen%u,”ale uz ’na podklade obohatenom koxilkrétn;miy igg:
g:gl ym. Pri stcasnej zaplave udiva v jednotlivych ro€nikoch zikladnej
iiak(})rvprza;/re takyto postup napomdha rozvoju abstraktného myslenia
dediést.vu IO(V?" sa Zt’ thmoléva nefalSovand tcta ku kultirnemu
. KedZze v blizkemu okoliu je i citovo y
r . w r L . zafarb
;S);;c;lisct;\;n; (i(:munlkacqekaktmty smerovali v jednotlivych modelo:;:};;
i oznadne aj k posilneniu historickej pamiti cez emociond
- - 4 ege 0
lsclhlik:l’(utocnqstl. Inym pll.lerom projektu bola skuto&nost, Zec;iO:kal l111:
_ eom e(tln(l))m jave, texte pri porovnani umeleckého javu so skutonym.
i uT 1o(’re zndmym, p’ostupne prenikne do podstaty literatiry ak(;
s?he;:élxi ehlc;u spolioblinsltl\l;amenia sveta. Tento prienik ddva potom Ziakovi
’ a omunikativnemu rozletu vnielen pi j
* ku  kom isomnej,
f;:;ioyselt{lfym listnej podqbe. Takato integrovana podofl))a vyuéova:iz
Zékle;rrxl; e}::n_]azsllka Y;;Iro_xektovej realizicii v praktickej rovine napitia
o - e
e y vychovy a vzdeldvania v zalinajicom storoCi
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