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Predhovor

Toto je ina uéebnica timocenia. Hned’ z viacerych dovodov. Je to pokus o navod na pouzitie. Chceme
krok po kroku popisat, ako sa podl’a nas maju pripravovat’ buduci timocnici na Slovensku. Ako vybrat
prejav, aké cvicenia a kedy pouzit, ako merat’ kvalitu (nech je to cokol'vek), ako sledovat’ pokrok Studen-
tov s prihliadnutim na ich osobnostné $pecifikd a motivaciu, ako sa v naro¢nych situaciach riadit’ eticky,
ako nastavit’ ziskavanie praxe... Je v§ak mozno aj ozvenou minulosti. U¢ebnica totiz vznika uprostred
pandémie COVID-19, ked’ prave timocenie patri k jednym z najviac zasiahnutych profesii. Pomaly, ale
isto sa za¢iname prestivat’ do online priestoru, vyuzivat na pripravu tlmocnikov (Casto nepostacujuce
¢i neexistujuce) technoldgie, uvazujeme nad pripravou $pecidlneho softvéru, ktory by nam umozioval
preniest’ triedu do virtualneho priestoru. Zacali sme vyucovat’ tlmocenie na dial’ku. To ma svoje $pecifika,
na ktoré sa bude treba prichystat’. Prax bude zrejme reagovat’ podobne. Na toto nebol nikto pripraveny. Je
preto mozné, Ze timocenie uz nikdy nebude to, ¢o predtym, a bude treba hl'adat’ nové spésoby v novej po-
stpandemickej dobe (ked’ nastane). Nie je teda vobec isté, Ze Struktiira u¢ebnice bude relevantna aj o nie-
kol’ko rokov. Paradoxne, prave my sme v minulosti patrili k zarytym kritikom ucebnic tlmodenia, ktoré
iba kompilovali texty na tlmocenie a navrhovali (vd¢S§inou) ni¢im nepodlozené cvicenia, ktorym rozumeli
iba autori danej knihy. Tvrdili sme, Ze takéto texty sa rychlo opotrebuju, starni, ¢asto sa sstred’uju na
bifl'ovanie slovnej zasoby a zabudaju na nacvik timocnickych stratégii, ktoré st pre profesionalny vykon
tlmocenia neraz dolezitejsie ako ,,slovicka®. Nuz, hrozi, ze nech sa snazime, ako chceme, doba nastavi
podobné zrkadlo aj ndm. V kazdom pripade sa vSak v nej pokusime zosumarizovat’ to, ¢o sme robili do-
teraz. Nielen my, ale aj kolegovia z inych univerzit doma aj v zahranici. Pozrieme sa na to, ¢o fungovalo
a ¢o nie. Désledne sme otestovali vSetky navrhované cviCenia, pokusime sa zistit', do akej miery a kedy

,funguji. Iste, ide o ambiciézny plan. Citatelia a $tudenti postdia, & sa ho podarilo naplnit’.
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Ako ¢itat’ tato uéebnicu

Tato kniha je uréena predovsetkym pre uditelov tlmocenia. M6zu ju v8ak pouzivat’ aj Studenti pre-
kladatel'stva a tlmocnictva, ktori piSu zaverecné prace z tejto oblasti. Zarovei ju povazujeme za material,
ktorym sme zosumarizovali nase skusenosti s vyu¢ovanim tlmocenia na Katedre anglistiky a amerikanis-
tiky Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici, teda akysi nas retrospektivny pro-
tokol. Najdu v nej v8ak azda inSpiraciu aj Studenti, lebo tu opisujeme konkrétne cviéenia, ktoré si mézu
vyskusat’ aj sami doma, pripadne so spoluziakmi na internatoch (ak nebudil mat’ rozumnejsie aktivity).
Tuto knihu sme napisali traja: Martin Djov¢os, Miroslava Melicher¢ikova a Vitézslav Vilimek. Preto je
prirodzené, Ze $tyly jednotlivych Casti sa budu li8it. Prva Cast, Skusenosti, je pisana populariza¢ne. Opi-
sujeme v nej cvicenia, ktoré sme robili na jednotlivych predmetoch, opisujeme, ako Studenti reagovali
a ¢o sme sa nimi usilovali dosiahnut’. V druhej Casti, Dékazy, uz prechadzame k vedeckému testovaniu
ucinnosti jednotlivych cvi€eni, preto tato cast’ vyznieva odbornejsie. Posledna cast’ je odborno-populari-
zacna. Pri Citani tejto knihy bude mat’ ¢itatel’ neraz problém urcit,, ¢i je to ucebnica alebo monografia. Je to
oboje. Podl'a nas nie je mozné ucit’ bez vedeckych poznatkov a ,,robit’ vedu* bez didaktickych presahov.
Preto sme sa pokusili o tento hybridny format. Pocas €itania Citatel’ neraz uz v prvej asti narazi na slovo
nahravka ¢i tlmocnicky dennik. Tieto pojmy podrobne vysvetlujeme v kapitole Cislo pat’ — Overovanie
pokroku Studentov. Uz tu vSak pre vysvetlenie treba povedat’, Ze na kazdom predmete sme Studentov
nahravali na zaciatku, v strede aj na konci semestra. Nahravali sme konzekutivne tlmocenie s notaciou aj
simultanne tlmocenie, hoci sme napriklad cely semester cvicili iba konzekutivne timocenie. Simultanne
tlmocenie sme nahravali preto, aby sme zistili, ¢i cvicenia na konzekutivne tlmocenie implicitne pozitivne
vplyvaju aj na rozvoj zruénosti potrebnych pre tlmocenie simultanne. Zistenia blizsie opiSeme v podkapi-
tole 6.4 Vplyv konzekutivneho tlmocenia na simultanne timocenie. Treba hned’ dodat’, Ze na prvych semi-
naroch pred kazdou nahravkou sme §tudentom povedali, ¢o je to konzekutivne tlmocenie a ¢o simultanne.
Pocas celého semestra si Studenti po kazdej hodine pisali dennik, teda ¢o na danej hodine robili, aky mali
z toho pocit, v ¢om sa potrebuju zlepsit’ a podobne. Explicitne tak museli formulovat’ priebeh procesu
ucenia, ¢o povazujeme za mimoriadne prinosné pre ich d’al$i rozvoj. Aj v tomto pripade podrobnejsie
popiseme metodiku, ktora stala za ich tvorbou v piatej kapitole.

Treba vel'mi explicitne povedat’, Ze nikomu nechceme ,,rozdavat’ rozumy*. Preto budeme pisat’ len
o tom, ¢o sme robili na jednotlivych predmetoch, ako sme ich nac¢asovali, nasadili, preco sme tak urobili
a aké sme tym dosiahli vysledky. Jednotlivé kapitoly, najmi v prvej ¢asti uéebnice, budu odrazat’ priebeh
semestra podla jednotlivych predmetov. Pedagdg z iného pracoviska si prirodzene moze ,,povyberat™
cvicenia, ktoré sa mu pozdavaju a zaradit’ si ich podl'a vlastného uvazenia.

Vel'mi dufame, Ze si Citatelia tito knihu uZiju a azda v nej najdu i $tipku inspiracie.

(6)



Uvod

Tato ucebnica vznika ako vysledok projektu KEGA 026UMB-4/2019 Exaktnd ucebnica timocenia.
Nejedného citatel'a moze iritovat’ prave privlastok ,.exaktna®“. Lenze naSim cielom je podelit’ sa o dl-
horo¢né skusenosti s vyucovanim konzekutivneho a simultdnneho tlmocenia a o zavery empirického
skimania. VSetky navrhy na cvicenia a ich nasadenie v roznych castiach pripravy buducich tlmoénikov
budeme formulovat’ na zéklade overenia ich efektivnosti, ktoré sme realizovali v ramci projektu. Jed-
nym dychom vSak treba dodat’, Ze si nendrokujeme na zovSeobecnenie a absolutnu spravnost’ nastavenia.
Chceme sa s Gitatelom podelit o to, ¢o u nas funguje, ako a preco. Citatel’ si samozrejme moZe vybrat, o
mu vyhovuje, a prispdsobovat’ si cvi¢enia podla vlastnych potrieb. Cvi¢ebnica nadvédzuje na prva Cast,
v ktorej kolega P. Sveda popisal teoretické vychodiska timo&enia a uviedol néslednost’ nasadzovania jed-
notlivych teoretickych poznatkov do vyucovania. My sa pokusime ukazat’, ako sa jednotlivé teoretické
aspekty daju pretavit’ do praktickych cviceni a ako sa d4, (azda) zmysluplne, prepojit’ tedria s praxou.
Zaroven si davame za ciel’ overit’ a dokazovat’ naroky na profil absolventa, ktory sme naznacili s kolegom
P. Svedom v monografii Didaktika prekladu a tlmocenia na Slovensku (2018, 141-149). Nasim cielom
(vzdelavania, ale aj ucebnice) je teda dosiahnut’, aby Student na konci bakalarskeho studia dokazal kon-
zekutivne pretlmocit’ spontanne hovoreny text so v§eobecnou slovnou zasobou v rozsahu do troch minft.
Mal by vediet’ vyuzivat’ zaklady konzekutivnej notacie, poznat Specifika konzekutivneho timocenia, ako
aj stratégie a postupy, pomocou ktorych sa daju riesit’ pripadné krizové situacie. Simultanne by mal zase
dokazat’ pretlmocit’ text v rozsahu do desat’ minut a bez zasadnejSich obsahovych a logickych chyb do-
kazat’ pretlmo it nenarocné texty s neutralnymi vstupnymi premennymi (vysvetlime v prvej kapitole 4ko
spravne vybrat prejav), pripadne terminologicky naro¢nejsie texty s predchadzajicou pripravou. Mal by
uz poznat’ zakladné techniky, postupy a Specifika prace v kabine, dokazat’ spolupracovat’ a vediet’, ako sa
na simultanne tlmocenie pripravit’.

Na konci magisterského Stadia by Student uz mal dokazat’ konzekutivne pretlmocit’ tak slavnostné,
ako aj odborné prejavy v rozsahu 6 az 8 minat. TImoc¢nicku notaciu by mal mat’ na takej trovni, ze dokaze
obsahovo a logicky zachytit’ vSetky podstatné informacie v prejave ¢i pohotovo a bezprostredne riesit’ aj
pripadné krizové situacie. Pri simultdinnom tlmoceni by zase mal dokazat’ na vysokej urovni simultanne
tlmocit’ aj odbornejSie a obsahovo narocnejsie prejavy v dlhsich ¢asovych usekoch az do 20 mintt. Mal
by ovladat’ pracu v kabine, poznat’ stratégie a postupy rieSenia krizovych situacii a mat’ osvojené techniky

pripravy na tlmocenie.

So zretel'om na uvedené sme sa uéebnicu rozhodli rozdelit’ do niekol’kych Casti:
Ako spravne vybrat’ prejav

Ako sa pripravit’ na hodinu

Ako merat’ a hodnotit’ kvalitu v tlmoceni

Ako a kedy nasadzovat’ cviCenia

Overovanie pokroku Studentov

St cviéenia uéinné (?): ako pre koho...

Zaver

Nekolik dalsich poznamek k tlumoc¢nické notaci

A A i

K tlumoc¢nické etice

(7)



Pokuisime sa teda krok po kroku navrhnut’, ako by mala vyzerat priprava timo¢nikov a ukazat’, do akej
miery je Gspe$na. Ucebnicu sme rozdelili do dvoch Casti: Skiisenosti a Dékazy. V Casti o skiisenostiach
uvedieme informacie o tom, ¢o sme so Studentmi robili, a v Casti o dokazoch poskytneme vyhodnotenie
vysledkov, ktoré sme o efektivite cviceni zozbierali. Zber tidajov pozastavila pandémia, ale aj napriek
tomu mame dostatok dat na to, aby sme poukazali na niektoré trendy.

Nasa uéebnica by nevznikla bez pomoci a podpory viacerych l'udi, ktorym by sme sa chceli
pod’akovat’.

V prvom rade s to nasi Studenti prekladatel’stva a timocnictva, tak na bakalarskom, ako aj na magis-
terskom stupni $tadia. Dobrovolne sa zucastnili realizovaného vyskumu a splnili vSetky zadané tlohy.
Z viacerych s uz Gspe$ni absolventi. Z radov §tudentiek a Studentov by sme sa chceli pod’akovat’ aj
tym, ktori si vypoculi nahravky starSich alebo mladsich spoluziakov a zhodnotili ich, konkrétne st to:
Sona Funtal'ova, Barbora Hnatova, Lucia Jelenikova, Zuzana Kamenska, Veronika Kasakova, Kristina
Krigovska, Marek Mitter, Aneta Nagyova, Maria Porubanova, Maria Rafajdusova, Jana Sliacka, Karolina
Sikarova, Diana Trnkusova, Katarina Vasilovd, Patricia Vetrakova, Zuzana Vrabova a Dasa Zrakova.

Za pomoc s realizaciou vyskumu, najmé s nahravanim Studentov a s pripravou propozicnej analyzy,
d’akujeme kolegyniam Mariane Bachledovej, Lubici PlieSovskej a kolegovi Matejovi Lasovi.

Stcasna podoba rukopisu zahfiia mnohé cenné postrehy a konstruktivne pripomienky recenzentov.
Vd'agime za ne Soni Hodakovej, Jane Ukusovej a Pavlovi Svedovi.

Na jazykovu korektiru sa podujala Lubica Pliesovska, ktorej pozornému oku neunikli mnohé
chybicky.

Uprimnéa vd’aka patri najmé na$im najbliz§im, za ich lasku, trpezlivost, oporu a pochopenie, ked’
mnohé vol'né chvile patrili tejto publikacii a nie im...
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SKUSENOSTI
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1 Ako spravne vybrat’ prejav

Vyber vhodného prejavu na timocenie patri ku kI'ai¢ovym aspektom tlmoc¢nickej pripravy. Ak hned’ na
zaciatku zvolime prili§ ndroc¢ny text a neposkytneme Studentom dostatocny kontext, mézeme ich odradit’.
Na druhej strane, ak je prejav prili§ jednoduchy, student si neuvedomi vlastné nedostatky, nadobudne
falos$ny pocit ,,vitazstva“ a nebude na sebe badat’ pokrok. Neskor, pri prechode do praxe, moze zostat’
vel'mi neprijemne zaskoceny. Nasim ciel'om je, aby ked’ absolvent prejde do praxe, mal pocit, Ze na $kole
to bolo tazsie. Na to ale treba zvolit’ spravnu postupnost’.

Idealnym nastrojom na nastavenie naro¢nosti prejavu sa nam zdaji vstupné premenné. Vhodnym
zdrojom, o ktory sa da v tomto pripade opriet, je kniha F. Péchhackera Introducing Interpreting Studies
(2004). Ten rozlisuje nasledujtce faktory, ktoré vplyvaju na timoénicky vykon: kvalita zvuku a viditel-
nost’; prizvuk a intonacia; rychlost’ prejavu a sposob jeho podania; lexikdlna nasytenost’.

Pod kvalitou zvuku mame na mysli akusticktl zlozku prejavu a pod viditeI’'nost’ou, ¢i timocnik ma ale-
bo nema vizualny kontakt s re¢nikom a jeho prezentaciou. Pri konzekutivnom tlmoceni bez aparatury alebo
v pripade tlmocenia Septom to mézu byt’ rozne ruchy v pozadi (hudba v pozadi, hlas z radia pri tlmoceni
v reStauracii, rozhovory pri vedl'ajSom stole a podobne), pri simultdnnom tlmoceni ide zvycajne o nekva-
litné, ,,vypadavajice* mikrofony ¢i nechut’ niektorych diskutérov zobrat’ si do ruky mikrofon, ked’ kladu
re¢nikovi otazku. Prirodzene, ¢im je kvalita zvuku horsia, tym viac musi timo¢nik predvidat’ a domysl'at’
si, teda anticipovat’ ¢i dokonca improvizovat'. Na druhej strane, ak tlmo¢nik nema dobry vizualny kontakt
s re¢nikom, neraz mu mézu ujst’ neverbalne prvky, ktoré dotvaraju vyznam vypovede. V sticasnosti pri tl-
moceni na dial’ku nadobuda tato vstupna premenna celkom iny vyznam a rozmery, preto sa jej v budiicnosti
bude treba zvlast podrobne venovat’. Podobne, ak timo¢nik nevidi na powerpointovu prezentaciu, méze mu
vypadnut’ Struktira prejavu, pripadne pri rychlych enumeraciach aj fakty, ktoré by inak dokazal rekonstru-
ovat’ z prezentacie'. Najma pri tvodnych seminaroch timoéenia navrhujeme pracovat’ s idealnym stavom,
teda zabezpecit’ zvukovo bezchybni nahravku a dostato¢nu viditel'nost’ re¢nika/prezentacie (ak pracujeme
s videom, pripadne ak prejav prednasame). Vo vyssich roénikoch nasadzujeme uZ aj ruchy, teda pracujeme
so suboptimalnym zvukom a simulujeme problematické situacie: vypiname mikrofon, menime hlasitost,,
vypiname a zapiname prezentaciu, ¢i pustame do jedného ucha Studentom ruchy a sledujeme, ako sa dokazu
vyrovnat’ so zmenenymi podmienkami (rovnaké podmienky simulujeme aj v online prostredi). V extrém-
nom pripade mozeme nechat’ Studentov tlmocit’ prejav a do druhého ucha im pustit’ iny prejav a nasledne
sa ich opytat, o ¢om bol druhy prejav. Ide o mimoriadne naro¢né tlohy, no, ked” $tudentom potom opéat’
zapneme zvukovo aj vizudlne idealny prejav, tak zistia, aké je ,,lahké™ iba tlmocit’, a uvedomia si vplyv
sluchovych a vizualnych ruchov na svoju kognitivinu kapacitu.

Prizvuk a intonacia patria v stredoeurépskom kontexte medzi vel'mi Casté a niekedy aj neprijemné
vstupné premenné najmaé preto, lebo pocas tlmocenia konferencii sa len malokedy stretneme s rodenym
anglicky hovoriacim re¢nikom. Vac¢sinou ide o cudzincov, ktori pouzivaju angli¢tinu ako spolo¢ny doro-
zumievaci nastroj a prenaSaju do nej interferencie z materinskych jazykov.? Vyskumom vplyvu intona-
cie (napr. Gerver 1971, In Péchhacker 2004) sa tiez potvrdilo, Ze monotonny prejav sa tazsie deSifruje
a zaroven tlmocnici, ktori tlmo¢ia monotdnne, sa t'azSie po¢uvaju a zanechavaju na posluchacov horsi

dojem ako ti, ktori maju intonaciu prirodzent. Vo v§eobecnosti plati, ze ,,prid vedomia“, teda intonaéne

1 Viac o vplyve powerpointovej prezentacie na kvalitu timo&enia si mdZete pregitat’ v knihe P. Svedu Wybrané kapi-
toly z didaktiky simultanneho tlmocenia (2016) na stranach 72-74.

2 Viac o angli¢tine ako lingua franca a jej vplyve na tlmocenie si mozete precitat’ v pracach M. Albl-Mikasa: https://
www.zhaw.ch/en/about-us/person/albm/.
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nerozdeleny a neprehl’adne Struktirovany ¢i ¢itany prejav, sa timoci t'azsie ako jasne §truktirovany pre-
jav. Navyse, hezita¢né zvuky (mmm, ehm, atd’.), pauzy, nedokoncené vety a podobne narusuju plynula
recepciu na oboch stranach. Zvoleny prejav by preto mal byt v tivodnych fazach pripravy (najmé na
bakalarskom stupni $tiidia) plynuly, nemonoténny a idealne v britskej (RP) alebo americkej (bostonskej)
angliGtine (v pripade, Ze pracujeme so §tudentmi anglického jazyka)*. Vo vys§§ich roénikoch mozeme na-
sadzovat’ naro¢nejsie prizvuky (napriklad angli¢tinu s franctzskym prizvukom?®, ale plati pre akykol'vek
iny prizvuk), nestrukturované monotdnne prejavy prerusované hezitacnymi zvukmi a pauzami ¢i prejavy,
ktoré su rychlejsie ako norma.

Aké je vSak vhodna rychlest’? Podla D. Gervera (1971, In Péchhacker 2004) sa idealna rychlost’
tlmoceného prejavu pohybuje na Grovni 100 az 120 slov za minutu, v prepoéte na slabiky je to podla
I. Ceiikovej (1988) maximalne 300 slabik za miniitu. PodPa I. Ceiikovej (1988) by teda jednotkou rychlos-
ti hovorenych prejavov nemalo byt’ slovo, ale slabika. Je napriklad rozdiel, ¢i sa veta sklada z 10 jednosla-
bi¢nych alebo 10 trojslabi¢nych slov. Rychlost’ uvadzana ako pocet slov za mindtu nie je presna, najméa
pri jazykoch, v ktorych prevladaju monoslabi¢né slova. Prave z toho dévodu pri ,,diagnostike prejavov
pracujeme s oboma parametrami: so slovami za minttu aj slabikami.

Ak je prejav pomalsi, tlmoc¢nik nie je schopny anticipovat’ (predvidat’) ani prirodzene analyzovat’
a formulovat’ vypoved, ak je zasa prili$ rychly, méze sa stat’, Ze mu unikna délezité informécie, pripadne
si skrati dekalaz (fazovy posun) az natol’ko, ze bude robit’ mnozstvo syntaktickych chyb, bude doslovne
kopirovat’ $truktiru vychodiskového textu, kalkovat’ a doptstat’ sa aj gramatickych chyb®. Pocas uvod-
nych seminarov tlmocenia sa ndm neraz stava, ze sa Studenti boja rychlejsich prejavov, lebo majti obavy,
ze nebudu stihat’ (najmé pri simultannom tlmoceni). Na konci semestra, ked’ uz maji zvladnuté zakladné
tlmocnicke stratégie, sa v§ak uz zvyknu stazovat, ked’ je prejav pomaly. Rychlost’ je teda zndmym stra-
Siakom pre Studentov tlmocenia, ale ked’ sa spravne naucia pracovat’ s kapacitnymi narokmi, tlmoc¢nicky-
mi stratégiami a kognitivnou kapacitou, zistia, Ze sa nie je coho bat. Preto navrhujeme na ivodnych semi-
naroch najma so Studentmi zacinajlicich roénikov pracovat’ s prejavmi s rychlostou v idealnom rozmedzi
100-120 slov za minatu. Ak si nie ste isti, ako rychlost’ prejavu vypocitat’, moze posluzit’ vzorec, ktory
vo svojom ¢lanku o vstupnych premennych pouzila Z. Kraviarova (2013)”: RP (szm) = CPSPS x 60.
Skratkou ,,RP“ oznacujeme rychlost’ prejavu, ,,szm* znamena slova za minutu, ,,CPS*“ je zase celkovy
pocet slov v texte, ,,PS“ pocet sekiind. Ak ma teda prejav napriklad 2 mintity a 43 sekiand (celkovo 163
sektind) a pocet slov (zistime z prepisu prejavu) 337, jeho rychlost’ uréime takto: RP (szm) =337 : 163 x
60, teda 124,05 slov za minutu. V pripade za¢inajucich Studentov odporic¢ame zacinat’ s prejavmi v zak-
ladom rozmedzi, vo vyssich ro¢nikoch navrhujeme prejavy zrychl'ovat, az kym Studenti nenarazia na svoj

strop, teda vlastné kognitivne limity. Zakazdym je potrebné studentom poskytnit’ doslednu spétnu vazbu

3 Vyu€ujlci, ktori pracuju s inymi jazykmi, by sa mali snazit’ o vyber prejavov s neutralnym prizvukom, teda bez
vyrazného a/alebo rusivého prizvuku.

4 Treba vSak jednym dychom dodat’, Ze na zéklade naSich sktsenosti a skusenosti kolegov z Bratislavy sa zda, ze
spravna angli¢tina“ RP moéze $tudentom sposobovat’ na zaciatku problémy, lebo st zvyknuti najma na Euro En-
glish. Preto treba uvazovat’ nad intenzivnej$im nasadenim prejavov ¢&itanych Slovakom, ktoré by Studenti mohli
azda jednoduchsie spracovat’.

5 Dobrym prikladom prejavu so silnym franciizskym prizvukom pri zachovani nizkej rychlosti a terminologicke;j
naroénosti je napriklad prejav Yanna Arthusa-Bertranda o globalnom oteplovani: https://www.ted.com/talks/yann_
arthus_bertrand _a_wide_angle view of fragile earth#t-53812.

6 Tieto nedostatky podrobnejsie analyzujeme v Siestej kapitole.

7 Clanok povodne vysiel v anglickom jazyku, preto sme vzorce prelozili do slovenéiny.
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a vysvetlit', pre¢o mohol nastat’ problém. Prave na to nam dobre posliizia modely usilia, ktoré blizsie
popisal v prvej &asti uéebnice Pavol Sveda.

Poslednou vstupnou premennou, ktorej sa budeme venovat’, je lexikdlna nasytenost’ prejavu. Inymi
slovami, ¢im je v timo¢enom prejave viac odbornych terminov a slov, ktoré Studenti nemaji v aktivnej
slovnej zésobe ¢i skisenostnom komplexe (Gile 2009 to v ramci sekvenéného modelu nazyva linguis-
tic and extralinguistic knowledge base), tym budll vyssie naroky na pripravu a kognitivnu kapacitu. Ide
o mimoriadne naro¢ne kvantifikovatelni vstupni premennu, ktorti vsak pri vybere vhodného prejavu
nesmieme zanedbat’. Z. Kraviarova (2013) aj v tomto pripade navrhuje mimoriadne uzito¢ny vzorec: OS
= CPP/PS x 60. Celkovu obsahovu saturaciu (OS) textu teda vypocitame tak, ze celkovy pocet propozi-
cif® (CPP) vydelime poétom sekind a vynasobime Sest'desiatimi. Na zaklade toho zistime, ako vel'mi je
text naro¢ny. Treba vSak zaroven dodat’, Zze vysoko saturovany text podany pomaly mdze byt na tlmo-
¢enie narocnejsi ako nizko saturovany text podany rychlo. Lexikalnu nasytenost’ sme pocitali na zaklade
automatizovaného vypoctu na stranke https://www.analyzemywriting.com/lexical_density.html, pricom
lexikalne nesaturované texty dosahuju zvycajne skore nizsie ako 56 %. K volbe prejavu teda treba pristu-
povat mimoriadne citlivo a zvazovat’ vetky vstupné premenné, ktoré sa do procesu zapajaju.

Netreba viak zabudat’ ani na diZku prejavu. Studenti — najmi na zaciatku §tadia — maju pocit, Ze ne-
maju dostatocnil pamét’, a to preto, Ze ju nevedia spravne vyuzivat. Navyse, eSte neovladaju notaéné tech-
niky (viac v kapitole 4) a majt pocit, ze si ni¢ nezapamditaji. Prave preto je v procese pripravy dolezité ich
naucit’ vizualizovat, segmentovat’ a zdruzovat’ informdcie, sustredit’ sa na cely kontext vypovede a po-
dobne. VSeobecne plati, ze ak niecomu nerozumiem, nemdzem to pretlmocit, napriek tomu, ze jednotlivé
slova poznam. S P. Svedom (2018) sme navrhli, aby $tudent na konci prvych seminarov v bakaldrskom
Stidiu dokazal s pomocou notacie konzekutivne pretlmocit’ text v trvani troch minat a simultanne do
desiatich minut. V magisterskom $tudiu je to pri konzekutivnom tlmoceni Sest’ az osem minut a pri simul-
tannom do dvadsiatich minut. Ide, prirodzene, o postupny proces, ked” dizku prejavu postupne zvy3ujeme.

Ako vsak priblizit’ abstraktn(i otazku vstupnych premennych $tudentom tak, aby ju pochopili? Ked
sa Studentov na prednaske z Metodiky timocenia v zimnom semestri druhého ro¢nika bakalarskeho §tu-
dia opytame, ¢o s podl'a nich vstupné premenné, zvacsa zostant ticho. Vtedy pouzijeme nasledujtci
priklad. Opytame sa Studentov, kol’ki z nich lyzuji. Vacsinou sa zdvihnt viaceré ruky. Nasledne ich po-
prosime, aby si predstavili dokonaly deil na lyZovanie: dobre upravena zjazdovka, malo l'udi na svahu,
svieti slnko, dobre pripravené lyze. Povieme, Ze to su neutrdlne vstupné premenné (100-120 slov za
minutu, nizka lexikalna saturacia, dobry vyhl'ad na re¢nika, idedlny zvuk a britsky prizvuk), a pustime
im prejav o krize stredného veku’, ktory ma rychlost’ 122 slov za minutu, britsky prizvuk a slovna za-
sobu na urovni anglictiny B1-B2. Poprosime ich, aby si prejav skusili timo¢it’ ,,v hlave®. Nasledne ich
poziadame, nech si predstavia lyzovacku, na ktorej zacalo prudko snezit’, vietko ostatné zostava idealne
(zjazdovka, malo l'udi a podobne). Zmenila sa iba jedna vstupna premennd, ostatné zostavajui neutralne
a pustime im apelativny prejav o zdchrane planéty so silnym francuzskym prizvukom'’. Rychlost’ je na
urovni 101 slov za minutu, viditenost’ a pocutelnost’ reénika dobra a jediny naro¢nejsi pojem je ,,sand
oil“, teda dechtové piesky, ktory Studentom povieme dopredu. Tiez ich poprosime, aby si prejav timocili
v hlave. Vic¢sinou nés frustrovani poziadaji po dvoch minutach, aby sme to vypli, lebo sa stracaju. Zme-

nila sa iba jedna vstupna premennd a ich kognitivna kapacita sa okamzite pretazila. Zlyhali uz na urovni

8 Priklad propozi¢nej analyzy najdete v kapitole o merani kvality pretlmo¢eného prejavu.

9 http://www.workaudiobook.com/WorkAudioBook/Download--Listen-to-English-podcasts-by-Peter-Carter.
aspx?tag=windows

10 https://www.ted.com/talks/yann_arthus_bertrand a_wide angle view of fragile earth?language=sk
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aktivneho poc¢ivania. Potom im pustime prejav, pri ktorom su zase vSetky vstupné premenné neutralne,
a zmenime iba terminologick nasytenost’. Pustime im text o skleréze multiplex'!, ktory je vSak uréeny
laikom a vel'mi jednoducho vysvetl'uje podstatu ochorenia. A hoci mu Studenti dobre rozumeju (aktivne
pocuvanie funguje), zlyhavaji na urovni produkcie, lebo terminy, ktoré tam odznejii, nemaju v aktivnej
slovnej zasobe. Nakoniec poprosime Studentov, aby si predstavili na zjazdovke vichricu, zo§tichany svah,
vel'a Tudi a pokazené lyze, teda kombinaciu vstupnych premennych, ktoré nie s neutralne. Nasledne im
pustime prejav o tom, ako diktatori zneuZivaju internet na posilnenie moci'?, ktory je rychly (163 slov
za minutu), terminologicky nasyteny a predneseny so silnym bieloruskym prizvukom. Po tomto prejave
vacésinou nasleduje otazka: A to sa da tlmocit? Prave vtedy prechadzame k vysvetleniu timoénickych
stratégii, ktoré ndm mézu pomdoct’ pri rieSeni problémov a o ktorych pisal P. Sveda (2021) v prvej Gasti
ucebnice v kapitole ¢islo 5.

Takyto postup sa nam zatial’ pri vysvetl'ovani vstupnych premennych vel'mi osvedc¢il a Studenti zvy-
¢ajne pochopia na vlastnej koZi, o ¢o ide. Na seminaroch a vo vyssich ro¢nikoch to uz potom netreba
dodatoéne vysvetlovat.

Na zaklade uvedeného teda mézeme odporucit’, aby vyucujlici zacal v nizsich ro¢nikoch s prejavmi
s neutralnymi vstupnymi premennymi. Ked’ nadobudneme pocit, Ze Studenti takéto prejavy zvladajt, za-
giname ich menit’: najprv zvySujeme rychlost,, potom terminologickii nasytenost’, prizvuk, dizku a nako-
niec ich skombinujeme. Vzdy od zaciatku §tudia Studentov nahrdvame na zaciatku, v strede a na konci
semestra, aby dokazali sledovat’ vlastny pokrok. Ak si napriklad v piatom ro¢niku nie su isti, ¢i sa nieco
za celé $tudium naucili, poziadame ich, aby si vypoculi svoju prvii nahravku z prvého seminara v druhom
ro¢niku bakalarskeho Stiidia. Vtedy diskusia zvycajne kon¢i. Nahravanie tlmocenia a sledovanie indivi-
duélneho pokroku povazujeme za kI'iCové pri nastavovani motivacie Studentov. Ked’ sami vidia pokrok,
su zvyc€ajne spokojnejsi, hoci si uvedomuju, ze do praxe je eSte dlha cesta.

Do procesu vyberu prejavu vstupuji aj iné faktory, ktoré ovplyviuju jeho naroc¢nost’, ako napriklad
rozdiel medzi didaktizovanym a autentickym prejavom, pritomnost’ reCovych floskil, idiomatickost’ vy-
jadrovania a iné, ktoré tu vSak blizSie nepopisujeme.

Na zaver si ukazme, ako vyzera ,,diagnostikovany* neutralny prejav pre zaciatocnikov na konzeku-

tivnom tlmoceni'?:

Tabulka 1: Diagnostika nahravky: Are you a Hobbit?"

Dizka pre- Pocet Pocet Rychlost’ Rychlost’ Pocet jed- Polet viacsla- | Lexikalna

javu (sek) slov slabik vslovach | vslabikach | noslabiénych | bi¢nych slov | nasytenost’
za minitu | za mintdtu slov (3>slabik)

163 337 554 124,05 203,93 222 35 49,55 %

11 https://www.youtube.com/watch?v=yzH8ul5PSZ8
12 https://www.ted.com/talks/evgeny morozov_how_the net aids_dictatorships/transcript

13 Hodnotenia naro¢nosti vsetkych prejavov, s ktorymi sme pri realizacii projektu pracovali, predstavime v piatej

kapitole Overovanie pokroku Studentov.

14 http://www.quieromilk.com/peter-carter-tribute




2 Ako sa pripravit’ na hodinu

Vyber vhodného prejavu, ako sme ho popisali v predchadzajucej kapitole, patri k najdolezitej$im as-
pektom pripravy na hodinu. Tyka sa to vSak predovsetkym vyucujiceho, ktory musi vybrat’ vhodné fazy
na stupilovanie narocnosti. Na hodinu sa v§ak musi spravne pripravit aj Student. Pripravu na hodinu, ale

aj na tlmocenie v praxi, moézeme rozdelit’ do dvoch rovin:

a) Dlhodoba priprava

V ramci dlhodobej pripravy hovorime predovsetkym o kultivovani skusenostného komplexu, teda
v§eobecného prehladu a rozhladu v politike, kulture, $porte a podobne. Slovami F. Mika (1970, 14)
ide o suhrn skusenosti, predstav, myslienok, citov, zaujmov a podnetov, ktoré tvoria vo vedomi cloveka
isty celok a ktoré su podkladom pre komunikaciu, t. j. pre vytvorenie jazykového prejavu. Nasim cie-
T'om je preto skiisenostny komplex kultivovat, lebo moézZeme azda prijat’ za svoje tvrdenie, Ze tlmoénik
by mal vediet’ o vSetkom nieo a o nieCom vsetko. Musime si teda aktivne vytvarat’ asociacnu siet’,
vd’aka ktorej si dokazeme lepsie predstavovat’ hovorené (vizualizovat), teda rozumiet’ poc¢iivanému.
Inymi slovami, ¢im viac o danej téme viem, tym viac si pri po¢uvani dokdZzem zapamétat. Budovanie
skusenostného komplexu hra v priprave na hodinu, ale aj na tlmocenie v praxi kl'a¢ovu tlohu. Ide teda
o akysi pomyselny softvér, na zaklade ktorého si dokazeme otvarat’ jednotlivé siibory. Bez toho, aby
som mal nainstalovany v pocitaci balik Office, si nedokazem otvorit’ Word. Skusenostny komplex by
sme mohli povazovat’ za spominany Office a prijimané informacie za Word. Na hodinach ho kultivuje-
me tak, ze najmé v ivodnych fazach pripravy zaddvame Studentom cvicenia, ktoré ho budu rozsirovat'.
Ako popiSeme neskor v tejto publikacii, na predmete Metodika timocenia musia Studenti na zaciatku
kazdej hodiny referovat’, ¢o sa stalo doma i vo svete v oblasti politiky, Sportu i kultiry. Z pisomnych
spatnych vézieb, ktoré sme ziskali od Studentov na konci semestra, vyplyva, Ze prave toto povazuju za
najnaroc¢nejsiu Cast’. Prinajmensom, kym si na to nezvyknu a nestane sa z toho pre nich rutina. A prave
o to nam ide. Vytvorit’ z ¢itania novin zvyk, ktory neskor Studenti nebudti vnimat’ ako nieco ,,otravné®.
To isté plati aj v pripade vyucujiceho, ktory musi mat’ na seba rovnako vysoké naroky ako na $tuden-
tov. Je teda zjavné, Ze na porozumenie textu nevplyva iba jazykova zru¢nost, ale do zna¢nej miery ho
ovlyviiuje aj tematickd kompetencia. Izolovant jazykova kompetenciu nemoézeme precefiovat’, lebo

v procese pripravy timo¢nikov zohrava iba ¢iastkovu ulohu.

b) Kratkodoba priprava

Na hodinu tlmocenia ani tlmocenie v praxi sa nesta¢i len ,,naucit’ slovicka“. Prave s takymto pristu-
pom sa viak opakovane stretivame pri §tudentoch, najmi v uvodnych fazach ich pripravy. Casto maja
pocit, ze keby dostali slovicka dopredu, tlmocili by bez problémov. Neraz sme im preto poskytli izolo-
vanu slovnu zasobu bez SirSicho kontextu a vysledok bol rovnako zalostny ako bez nej. Podobnti chybu
robia neraz aj vyucujuci s primarne lingvistickym vzdelanim bez skusenosti z praxe, ktori na hodinach
skusaju slovicka a nutia sa Studentov ,,bifl'ovat™ slovnu zasobu, nebodaj s nimi piSu testy zo slovnej za-
soby. Navyse, dant slovntl zasobu potrebuju iba na dant hodinu a uz sa s lou nemusia stretntit’. Podobny
pristup povazujeme za kontraproduktivny, nijako nekultivuje tlmoénicke stratégie (pozri Sveda 2021)
a vlastne ani pamét,, lebo sa nepodiela na vytvarani asocia¢nych retazcov. V kratkodobej priprave nam
teda nejde o ,,ucenie sa slovicok®, ale o to, aby si Studenti osvojili univerzalne procesy, ktoré budu uplat-

novat’ v praxi pri roznych typoch podujati. Pozor, terminologickt pripravu na dané podujatie povazujeme
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za mimoriadne doleZitq, ale tvori iba zlomok pripravy. Ta musi byt ovel'a SirSia a obsahovat’ minimalne
dve zlozky:

*  Terminologicka priprava

Slovnu zasobu sa u¢ime na dané podujatie (opét’ plati, ze ¢im $irsi skisenostny komplex, tym efek-
tivnejSia a azda i Casovo menej naro¢na priprava). Ak ide o timocenie s pripravou, navrhujeme Studentom
poskytnut’ napriklad powerpointovi prezentaciu, na zaklade ktorej si vyabstrahuja slovnti zasobu. Najmé
v uvodnych fazach nabadame Studentov, aby si nad problematické terminy v prezentacii pisali inou far-
bou slovenské ekvivalenty, nasledne si ich prepisali do glosara. Uz len touto dvojitou pripravou si dané
terminy zapamitaju a to vZzdy v kontexte, v ktorom sa objavuju. Iste, vyzaduje si to davku rozmyslania,
najmé, kym sa proces zautomatizuje a ziskajii v danej oblasti dostatoény prehl'ad. Timo¢nik musi totiz
posobit’ rovnako presvedc¢ivo ako odbornik, ktorého tlmoci, napriek tomu, Ze mal v porovnani s re¢nikom
minimum ¢asu na na$tudovanie problematiky.'?

»  Kontextova priprava

Kontextovu pripravu povazujeme v mnohom za délezitejs$i komponent ako terminologick pripravu.
Ide o to, aby sa Student oboznamil s témou podujatia (plati najmé pre simulované konferencie), nastu-
doval si o téme Co najviac sprievodného materialu a dokazal si predstavit hovorené (zvycajne tyzdei
vopred, ak nenacvi¢ujeme ad hoc pripravu, ked’ dostanit materialy tesne pred timocenim).

V praxi pocas hodiny odpori¢ame postupovat’ tak, Ze na prvej hodine dame $tudentom vsetky ma-
teridly (napr. prezentacie), aby si pripravili slovni zdsobu a nastudovali cely kontext. Na d’alSej hodine
skupinu rozdelime na dve ¢asti'®. Jednej dame iba slovnti zasobu, druhej iba kontext. Na d’al$ej hodine ich
vymenime. Uz tu Studenti zistia, Ze iba slovna zasoba alebo iba kontext na ,,dokonalu“ pripravu nestacia,
a musia ich kombinovat’. Vtedy ziskaju dobrt orientaciu v téme, klesa uroven stresu, stipa sebavedomie,
dokazu sa ststredit’ na svoj prejav, lepSie monitoruju seba a formuluji vypovede. Na konci semestra preto
neraz pristupime k tomu, ze im oznamime iba tému a sledujeme, do akej miery sa dokézali pripravit’ na
dant tému, teda do akej miery si osvojili a automatizovali ,,detektivne* postupy pripravy na podujatie.
Studenti spoéiatku povazuji proces za velmi néroény, lebo musia vela rozmyilat’ nad tym, ¢o robia,
ale pritom si zarovenl uvedomia ndroc¢nost’ procesu tlmocenia a sami dospeju k tomu, ze ovladat’ jazyk
nestaci.

Dané uvahy vel'mi dobre ilustruje D. Gileov (2009) sekvenény model timocenia, ktory napriek tomu,
ze nie je primarne urceny na vysvetl'ovanie pripravy na hodinu ¢i na timoénicke podujatie, idealne posluzi

aj naSmu ucelu:

15 VePmi konkrétne a uZito&né tipy na terminologicki pripravu pontika napriklad P. Sveda (2012) v &lanku Spésoby
terminologickej pripravy pri simultannom timoceni.

16 Stale pracujeme s tym istym tematickym okruhom, ale s inym textom ako na prvej hodine.
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Obrazok 1: Sekvenény model tlmocenia (Gile 2009, 102)

Sustred’'me sa v fiom predovsetkym na tie zlozky, ktoré bezprostredne stvisia s pripravou: lingvisticka
a extralingvisticka vedomostna zakladna ('ava strana modelu); ad hoc priprava na dané podujatie (prava
strana modelu). P. Sveda (2016, 12) povazuje lingvistickt a extralingvisticki vedomostnu zakladitu za
sucast’ vSeobecnej kompetencnej vybavy tlmocnika a tvrdi: ,,Vo vSeobecnej rovine je nevyhnutné za-
chovavat’ si vel'mi dobry vSeobecny prehl'ad vo v§eobecnom diani, ako aj v jazyku, ¢i uz rodnom alebo
cudzom. Schopnost’ orientovat’ sa v réznych oblastiach spoloc¢enského, ale do istej miery aj odborného
diania nielen terminologicky, ale aj vedomostne, je kI'i€om k Gspechu v povolani tlmoc¢nika.* Na druhej
strane modelu mame ad hoc pripravu, ktort, hoci to Sveda priamo do tejto &asti svojho modelu nezara-
d’uje, by sme mohli zaclenit’ do jeho $pecifickej kompetenénej vybavy, lebo uz ide o pripravu na dané
podujatie. T4 je, ako sme vysSie spomenuli, vzdy kontextualna a jazykova (terminologicka). Tu si Student
pripravuje a dopliia svoje vedomosti na zaklade témy, s ktorou sa pracuje na hodine. Patri sem aj u¢enie
na mieste, ked’ Student priamo pocas timocenia pochopi urcity termin, zapise si ho a d’alej pouziva sprav-

ne (neraz na zaklade podpory od spoluziaka ¢i pedagdga). Pocas hodin tlmocenia ju mézeme testovat’ aj
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tak, ze Studentom tesne pred tlmocenim poskytneme informacie o prejave, dokonca mozno cely prepis
prejavu, dame im desat’ minut, a potom tlmocia. Toto ma simulovat’ realne situacie, ked’ sa timo¢nik na
konkrétnom podujati dostane k prezentacii, resp. timoc¢enému textu tak, ze mu ju klient tesne pred zaciat-
kom podujatia prinesie do kabiny. Tlmoénik sa vtedy musi rychlo orientovat’ v problematike. Presne to
ziadame aj od Studentov. Neraz sa stane, ze si Studenti napriek tomu, Ze dostanu k dispozicii cely text,
nedokazu spracovat’ vSetko a v kone¢nom dosledku zlyhaja. Aj toto je zru¢nost’, ktort ich musime naucit’.
Nejde o to, aby si Student zapisal kazdé nezname slovicko, prave naopak. Vratiac sa k hore uvedenému
modelu, ide o to, aby Student za kratku chvil'u ziskal dost’ informacii na to, aby si dokazal v hlave zostavit’
hypotézu vyznamu, teda ¢o chce text povedat’ a o o recnikovi ide. Vtedy sa pocas tlmocenia nesustredi
na slovo, ale na myslienku a dokaze efektivne aplikovat’ timoc¢nicke stratégie, najmé vsak anticipaciu
a inferenciu, ktoré st podl'a ndsho nazoru kl'a€om k Gspesnému tlmoceniu. Ak dokdzem relativne pres-
ne predvidat’, ¢o recnik povie, mam viac ¢asu na mentalnu pripravu vety, odl'ah¢im aktivne pocuvanie
a analyzu (tzv. listening and analysis effort, Gile 2009), inymi slovami kognitivnu zat'az a viem sa lepSie
ststredit’ na formulaciu vypovede a monitoring vlastného prejavu.

KFagom k Gspesnému tlmoéeniu je teda priprava. Studentom je vzdy na zadiatku kazdého seminara
potrebné ozrejmit’, ako sa efektivne pripravovat. Ak to pochopia, tak sami na sebe uvidia pokrok, ktory
ich bude d’alej motivovat'.
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3 Ako merat’ a hodnotit’ kvalitu v tlmoéeni

Ak uz sme na hodinu vybrali prejav, kvalitne sa pripravili, treba efektivne a ¢o mozno najobjektivnej-
Sie merat’ vykon a pokrok Studentov. S kvalitou v tlmoceni sa stretivame ¢asto. Ako pedagdgovia mame
tento pojem primarne na mysli a zvykneme ho pouzivat’ na timoc¢nickych seminaroch, aby sme ohodnotili
tlmoc¢nicke vykony a dosiahnuty pokrok studentov. Na toto spojenie tiez naraZame v mnohych odbornych
¢lankoch a vedeckych studiach, ktoré kvalitu v timoceni reflektuju z réznych pohladov. A hoci sa spo-
jenie kvalita v tlmo¢eni vo vede o timoceni pouziva uz pomerne dlha dobu, je to vagny pojem. Mame
sice mnohé definicie kvality v timoceni, lenZe viaceri autori sa zhoduju, Ze nemame jednu univerzalnu
definiciu. Existujuce definicie vnimame skor ako ¢iastkové, pricom vacs§inou suvisia s pristupom a/alebo
vyskumnym zameranim toho-ktorého autora. Inymi slovami, kvalita je to, ¢o dany pedagog — poslucha¢
— (v danej situacii) na zaklade stanovenych kritérii za kvalitu povaZuje.

Uz z tohto kratkeho tivodu je zrejmé, ze vymedzenie kvality v timoceni je nesmierne narocné. Aj
napriek tomu sa pokusime priblizit' si hlavné tendencie pri vnimani kvality v timo¢eni a moznosti jej
posudzovania a merania, ako ich uvadza odborna literatiira. Nasledne si ozrejmime, ktory z pristupov,
respektive ktoré kritérid sme pri merani a hodnoteni kvality uprednostnili my, a ¢o nas k tomu viedlo.

To, ze kvalita v tlmodeni je tazko definovatel'nd, sivisi so skuto¢nostou, ze je variabilna. Inak
povedané, pri tlmoc¢eni mame mnozstvo faktorov a premennych, ktoré nie st stale, ale menia sa od si-
tuacie k situacii (vyznam vstupnych premennych sme popisali v predchadzajtcej kapitole). Niektorych
autorov zaujima kvalita v ramci procesu tlmocenia, ini sa sustred’uji len na vysledny produkt. O kom-
plexny pristup sa medzi prvymi pokusil F. Péchhacker (1992, 1994), ktory v tejto suvislosti pouzival
pojem ,hypertext“”. Pri timoCeni je hypertextom celd situdcia, napriklad timocena konferencia. Tlmoce-
nt konferenciu alebo ktorékol'vek iné tlmocené podujatie mozeme charakterizovat’ z viacerych hl'adisk,
napriklad podl'a zdmeru, funkcie, témy, Struktry, vyuzivania vizualnych médii, prijemcov a podobne. Pri
porovnavani viacerych podujati (hypertextov) zistime, ¢o maju spolocné, alebo analogicky, ¢im sa mézu
navzajom lisit. Na zaklade spolo¢nych charakteristickych znakov tychto podujati mézeme potom rozliso-
vat’ r6zne druhy hypertextov. F. Pochhacker (2015) podl’a prevladajticich znakov vy¢letiuje sedem (proto)
typov simultanne tlmocenych podujati konferenéného druhu: zhromazdenia medzinarodnych organizacii,
technické konferencie, $koliace seminare, rokovania, tlaové konferencie a prezentacie, fora na aktualne
témy, pozvané prednasky. Miera, do akej timo¢nik pozna hypertext, podmiefiuje jeho pripravu a nasledne
sa premieta aj do kvality. Ak ma tlmo¢nik dostatok informacii o hypertexte, dokaze sa na tlmocenie pri-
pravit' adekvatnejsie, ako ked’ vie o hypertexte malo alebo takmer ni¢. Je to podobné, ako ked’ Studenti
presne vedia, aku tému alebo akého re¢nika budu na seminari tlmocit’ a primerane sa pripravia.

Ini autori, napriklad S. Kalina (2005) alebo N. Grbi¢ (2015), tvrdia, Ze kvalita nestvisi len s konkrét-
nym tlmoéenym podujatim, ale musi zahrfiat’ aj procesy a podmienky, ktoré mu predchadzaju a na-
sleduji po iom. Vidime, Ze pévodny pojem hypertextu sa doplia o d’alsie aspekty a vzniké tak rozsiah-
ly zlozity celok. Uvahy o kvalite v timoceni sa v odbornej literatiire vztahujii vé¢sinou na konferenéné
tlmocenie (najmé simultanne), ktorého vyucba je bezna aj v naSom prostredi. Zaroven neopominaji ani
tlmocenie vo verejnej sluzbe, ktoré je (zatial’) rozsirenejSie najma v zahranici.

Pravdepodobne najbeznejsi spdsob, ako sa moézeme priblizit’ ku konceptu kvality, je prostrednictvom
posudzovania a hodnotenia tlmo¢nickych vykonov. To znamena, Ze predpokladom alebo predstupiiom
kvality v tlmoceni je jeho hodnotenie. Zaroven pripominame, Ze uz v roku 2001 F. P6chhacker zdoraz-

nil naroénost’ hodnotenia timoénickych vykonov. Z diachrénneho hl'adiska v tejto stvislosti mézeme

17 Pojem ,,hypertext* pochadza zo zaciatku 60. rokov 20. storo¢ia z informaénych technologii.
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hovorit’ o dvoch dominantnych pristupoch: hodnotenie vysledného produktu timocenia (cielového textu)

a hodnotenie z perspektivy prijemcu. Oba pristupy je vhodné vyuzit’ aj v procese vyucovania.

3.1 Hodnotenie vysledného produktu timocenia

Pozrime sa najprv na prvy pristup: hodnotenie vysledného produktu timocenia. Jeho pociatky siahaji
uz do 70. rokov 20. storocia. V tom obdobi zacali vznikat’ experimentalne $tidie, ktoré porovnavali tran-
skripty (prepisy) vychodiskovych a cielovych textov, teda originalov a ich pretlmocenych verzii. Medzi
prvymi sa o vymedzenie kvality v timoceni na zaklade hodnotenia vysledného produktu tlmocenia poki-
sil H. C. Barik (1971). Na tento ucel si zvolil tri kategorie: vynechané informacie (omissions), pridané
informacie (additions), substiticie a chyby (substitutions and errors), ktoré d’alej ¢lenil na viaceré pod-
kategoérie. Uvedena klasifikacia chyb a odchylok v tlmoceni sa stala inspirativnou pre d’alSie vyskumy
tlmocenia aj napriek ur¢itym obmedzeniam. Kritici poukazovali na mnozstvo (metodickych) nedostatkov
— klasifikacia bola subjektivna, niektoré javy bolo mozné priradit’ k viacerym kategoriam, autor vo vysku-
me nepouzil autentické texty (prejavy), nekoncepéne porovnaval vykony dvoch profesionalnych timocni-
kov, dvoch Studentov/absolventov timocnictva a dvoch amatérov (bilingvistov), taktiez nezohl'adnil ko-
munikaénu situaciu (Kalina 2002). K nepovsimnutym patrili aj faktory ustneho prednesu ako intonécia,
kadencia (melodicka schéma vypovede), tempo, ¢i celkova zrozumitel'nost cielového textu. Je zrejmé, ze
mnozstvo pridanych ¢i vynechanych informacii, substitacii alebo chyb!®* nAm neposkytne obraz o poéte
spravne pretlmocenych informacii, to znamena, Ze v takejto podobe nepredstavuje adekvatnu metédu na
hodnotenie (obsahu) timoc¢enia a jeho kvality (porovnaj Kraviarova 2013). Naviac, pri vynechanych in-
formaciach je potrebné posudit’ ich opodstatnenost’ ¢i neopodstatnenost’. Vynechané informacie nemusia
byt vzdy hodnotené negativne. Vieme, ze tlmoc¢nici musia vyuzivat rozne stratégie, napriklad kondenza-
cia zahfna vynechanie redundantnych informacii alebo oprav recnika, ¢o vnimame pozitivne a ziaduco.

S dalSou, pomerne obsiahlou klasifikaciou chyb sa stretdvame na zaciatku 80. rokov u A. Kopc-
zynskeho (1980). Je zrejmé, ze Kopcezynski vychadzal z klasifikacie Barika a z typologie chyb pri uceni
sa cudzich jazykov'". Zjednodusene mdéZzeme povedat’, Ze pri hodnoteni timocenia uvaZzoval o systema-
tickych a nesystematickych chybach, hoci ich rozliSenie v praxi nie je vzdy jednoznacné. Kopczynski
neskor upriamil svoju pozornost i na vyznam kontextu pri posudzovani kvality.

Ak sa posunieme d’alej v Case, v 90. rokoch sa ako relevantné koncepty javia uz spominany Péchhac-
kerov (1994) hypertextovy pristup a tzv. optimalna kvalita u B. Moser-Mercer (1996). V ramci hyper-
textového pristupu predstavuje analyza a hodnotenie ciel'ového textu (vystupu tlmocnika) sice iba jednu,
ale napriek tomu nevyhnutnt zlozku. F. P6chhacker zdoraziuje, Ze cielovy text je potrebné skiimat’ ako
komplexny a viaczlozkovy celok v ramci komunikaénej situacie. Do popredia sa tak dostava vyznam
konkrétnej komunikaénej situacie a zloZitost’ ciefového textu. Ulohou cielového textu mé byt zrozumi-
tel'né vyjadrenie spravy pre prijemcu. Inak povedané, ak je pretlmocena sprava zrozumitel'na, tlmoce-
nie bolo kvalitné. B. Moser-Mercer (1996) definuje optimalnu kvalitu pri tlmoceni ako uplné a presné
stvarnenie originalu, ktoré nenarisa povodntl spravu a snazi sa zachytit’ vetky extra-lingvistické infor-
macie, ktoré re¢nik uviedol. Podl'a autorky dokézu tlmoc¢nici poskytnut’ optimalnu kvalitu vtedy, ak st
primerané externé podmienky. Externé podmienky pritom pokryvajii mnozstvo aspektov od prostredia
(napr. tlmocnicke kabiny, ich umiestnenie, kvalita vzduchu a osvetlenie v kabine, technické vybavenie),

18 A najmai, ak budeme poukazovat’ len na chyby, mozeme $tudentov demotivovat’.
19 Pozri Melicher¢ikova 2017.
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cez zlozitost’ timocéenej témy, zmenu témy, charakteristiky prejavu (napr. nasytenost’ textu, koherencia),
prednes (napr. rychlost, prizvuk), po pripravu timoénika (podklady), $pecifika timoénickeho timu (dizka
tlmocenych usekov pri striedani sa v kabine, zat'az, pocet konzekutivne timocenych stretnuti), skdkanie
do reci, tlmoc¢nikove emocie, dostupnost’ a pohotovost’ technika a mnohé iné. Hoci pojem ,,optimalna
kvalita® ma svoje opodstatnenie vo vede o timoceni, je to abstraktny pojem, pod ktorym si kazdy Citatel’
moze predstavit’ nie¢o iné. B. Moser-Mercer kladie doraz i na rozliSovanie perspektivy pri hodnoteni
a volbu vhodnej metdy realizacie vyskumu (napr. interview, prieskum). Co sa tyka perspektivy, kvalitu
v timoc¢eni mo6zu inak hodnotit’ napriklad uzivatelia timo¢nickych sluzieb, zamestnavatelia ¢i vyskumnici
v ramci vedeckého experimentu. Pri merani kvality v timoceni sa autorka zasadzuje za pouzivanie klasifi-
kacii chyb a oslovenie viacerych posudzovatel'ov, ¢im mozno minimalizovat’ subjektivnost’ hodnoteni. Za
optimalnych posudzovatel'ov pri merani kvality (najmé v rdmci roznych vyskumov, teda na experimen-
talne uiely) povazuje prave profesionalnych timoc¢nikov, ktori poznaju a ovladaju tlmocnicke stratégie.

Hodnotenie kvality timo¢enia mozno realizovat’ na viacerych urovniach, od mikro-tirovne jednot-
livych zloziek prejavu po makro-uroven komunikacnej situacie, bud’ izolovane na jednej rovine alebo
na niekol’kych rovinach stibezne. G. Mack (2002) odportca, aby sa pri hodnoteni postupovalo od ma-
kro-tirovne po mikro-uroveil. Na prvej makro-rovine by sme mali zistit’, ¢i komunikdcia prebehla Gspesne
medzi v§etkymi ziacastnenymi. Na d’alSej rovine by sme sa mali zamerat’ na jednotlivé prejavy a skimat’,
¢i st informativnost’ a uéinok originalu a pretlmocenia ekvivalentné. Na poslednej mikro-rovine by sme
v ramci hodnotenia mali posudzovat’ jednotlivé zlozky prejavu, konkrétne ¢i bol prejav suvisly (koherent-
ny) a zrozumitel'ny.

Nase osobné skusenosti potvrdzuju, ze hodnotenie vysledného produktu timocenia je v ramci tlmo¢-
nickeho tréningu nevyhnutné. Ked’ze nepredstavuje vyCerpavajuci, ale skor parcialny pristup, je potrebné
pri posudzovani kvality a hodnoteni tlmoc¢nickeho vykonu zakomponovat' aj iné, dopliujuce pristupy,

ktoré uvadzame v nasledujucej Casti.

3.2 Hodnotenie z perspektivy prijemcu

Druhy dominantny pristup ku kvalite v tlmoceni predstavuje hodnotenie z perspektivy prijemcu.
Ak maju prijemcovia hodnotit’ tlmocenie, potrebujii na to konkrétne kritéria. Na vymedzenie kritérii
kvality v tlmoceni sa ako prva podujala H. Biihler (1986), ktora si stanovila Sestnast’ kritérii a tie roz-
delila na dve skupiny: lingvistické/sémantické Kkritéria a extra-lingvistické/pragmatické kritéria.
Ku kritériam prvej skupiny patrili rodny prizvuk, plynulost’ prednesu, logicka kohézia vypovede,
vyznamova zhoda s povodnou spravou, uplnost’ tlmocenia, spravna gramatika, spravna terminologia
a vol'ba vhodného §tylu. Druha skupina zahfnala kritéria ako prijemny hlas, dokladna priprava konfe-
renénych dokumentov, vytrvalost, drzanie tela, prijemny vzhl'ad, spolahlivost, schopnost’ pracovat
v time a pozitivna spitna vézba od delegatov. Je zrejmé, ze navrhnuté kritéria sa dotykali tak charakte-
ristik tlmoénikovho vystupu, ako aj osoby timo¢nika. D. Gile (2009) ich nazyva content a packaging,
teda obsah a obal. Autorka sa so svojim prieskumom obratila na profesionalnych timoc¢nikov a zistila,
ze vacsinu kritérii povazovali za dolezité. Na prvom mieste sa v ich hodnoteniach ocitla vyznamova
zhoda a na druhom logicka kohézia. Biihlerovej §tiidia patri medzi priekopnicke vo vede o tlmoceni,
pricom v nasledujucich rokoch a desatrociach podnietila rozsiahly vyskum o kvalite v tlmoceni (pozri
Zwischenberger — Péchhacker 2010). K d’al§im zaujimavym poznatkom v ramci tohto pristupu patria
nepochybne vysledky stadie 1. Kurz (1993). Autorka v tomto pripade skimala nazory dvoch skupin

respondentov, timoénikov a delegatov. Zistila, ze v niektorych aspektoch sa zhoduju a v inych naopak
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lisia. Obidve skupiny vnimali kritéria vyznamovej zhody, logickej kohézie a spravnej terminologie
ako dolezité. Pri kritériach ako spravna gramatika, prijemny hlas ¢i rodny prizvuk zaznamenala autor-
ka odlisné nazory nielen medzi timo¢nikmi a delegatmi, ale aj medzi delegatmi navzdjom. Vysledky
tejto Studie naznadili vysSie oakavania na strane tlmo¢nikov a zdoraznili vyznam situativnosti
a komunikativneho kontextu. Uz tu sa ukazalo, Ze tlmo¢nici st pravdepodobne prisnej§imi hodno-
titel'mi nez bezni uZivatelia timo¢nickych sluzieb. Viaceré d’alSie prieskumy potvrdili predchadzajtice
zistenia, predovsetkym uprednostiiovanie vyznamu pred formou, zaroven taktiez poukdzali na ne-
stalost’ o¢akavani. To znamena, Ze ocakavania sa menili s typom tlmoceného stretnutia, s pohlavim
¢i rozdielnym vekom opytanych, popripade ich vyraznejsie ovplyviiovali predchadzajuce sktisenosti
s tlmoc¢enim (Moser 1996). Aj napriek podobnym zisteniam viacerych prieskumov sa ukazuje, ze
prijemcovia (niekedy) nedokdzu posudit’ vyznamovu zhodu a akoby ,,nevedomky* uprednostiiovali
formu pred vyznamom. MoZeme si to vysvetlit’ na priklade vyskumu A. Collados Ais (1998). Ucast-
nikom vyskumu pustila dve timocenia, jedno sa poc¢tivalo prijemne, bolo melodické, ale obsahovalo
viaceré vyznamové chyby. To druhé bolo sice monoténne a pdsobilo nudne, ale bolo vyznamovo
totozné s origindlom, neboli v iom ziadne vyznamové chyby. Asi nebude prekvapujice, ze melodické
tlmocenie ziskalo vysie skore nez to monoténne. Dalim obmedzenim spominanych prieskumov je,
ze respondenti v nich uvadzaji svoje hypotetické preferencie, ktoré sa v realnej situacii moézu zme-
nit’ (P6chhacker 2004). Ak chceme uzavriet’ nase Gvahy o hodnoteni tlmocenia z perspektivy prijem-
cu, je potrebné uviest’ este jednu reprezentativnu $tidiu od tandemu C. Zwischenberger — F. Pochhac-
ker (2010). Autori sa pokusili zopakovat’ Biihlerovej vyskum v suc¢asnych podmienkach s vyuzitim
modernych technoldgii. Uvedeny prieskum potvrdil platnost’ hlavnych zisteni, zaroveii mnohé z nich
modifikoval. Aj v tomto pripade patrili medzi najdolezitejSie obsahové kritéria, vysoko hodnotené
boli aj formalne kritérid, naopak kritérid prednesu (s vynimkou plynulosti) boli vnimané ako me-
nej vyznamné. V porovnani s uplne prvou studiou spred takmer Stvrt'storo¢ia nam naviac tato Studia
poskytla dopliujuce informécie o profile profesionalneho timoénika a zamerala sa aj na prepojenie
funkcie a roly tlmo¢nika s otazkou kvality.

Okrem vysSie uvedenych dvoch hlavnych pristupov pri posudzovani a merani kvality v tlmoceni
povazujeme za relevantntl aj didakticka perspektivu hodnotenia tlmoc¢nickych vykonov, ked’ze nas
vyskum sme realizovali medzi Studentmi prekladatel'stva a timo¢nictva. Za relevantné povazujeme tri as-
pekty, ktoré navrhuje W. Kutz (2000): zachovanie zmyslu, jazykova realizacia a celkovy dojem. S po-
dobnymi kritériami prichadza aj S. Kalina (2002): sémanticky obsah, jazykova realizécia a prezentacia.
In§pirativaym pre nas bol i hodnotiaci formular, ktory (nielen) na tlmocnicku seba-reflexiu Studentov
navrhla L. Machova (2016). Aj tu sa stretavame s analogickym troj¢lennym delenim na obsah, jazyk

a prednes, pricom kazda kategoria sa d’alej ¢leni na niekol'ko kritérii.
3.3 Nas postup pri hodnoteni kvality timocenia

Pri hodnoteni postupného pokroku a kvality timo¢nickych vykonov Studentov povazujeme za dolezité
viaceré aspekty. Zameriavame sa na finalny vystup timoc¢enia, to znamena, Ze k tlmoc¢eniu pristupujeme
ako k produktu. V ramci daného produktu nas zaujimaju tak obsahové, ako aj formalne kritéria. Dolezité
teda je nielen spravne prenesenie vyznamu, t. j. sémantickd zhoda medzi povodnym prejavom a jeho
pretlmocenim (obsah), ale aj spdsob jazykovej realizacie pri tlmoceni (forma). Hodnotiaci formular tl-
mocnickych vykonov (Tabulka &. 2), ktory $tudenti vyplhali, uvadzame v tejto Gasti po predstaveni viet-

kych obsahovych a formalnych kritérii.
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Ako sme uz uviedli, na hodnotenie obsahu sa pouzivaji viaceré pristupy. Ked’Ze Ziaden nie je kom-
plexny, je vhodné navzajom ich kombinovat’. V ramci obsahovych kritérii pocas hodnotenia skiimame
pocet vynechani, (nefunkénych) doplneni a negativnych posunov. Pojmom vynechanie oznacujeme pri-
pady, ked’ Student v texte vynecha vetu, podstatnl informaciu alebo relevantné slovo ¢i ¢islo. Opaénym
pripadom je doplnenie, ked’ Student do textu doplni informaciu, ktora v texte nezaznela. K pojmu nega-
tivny posun zarad’ujeme pripady, ked’ Student nespravne pretlmoci vetu a nezachova vyznam myslienky.
Tieto tri obsahové kritéria ndm umoziuji pozriet’ sa na chybajice, nevhodne doplnené alebo nespravne
pretlmocené informacie (vyznamové jednotky). Zaroven nam ale neposkytuji tidaje o mnozstve spravne
pretlmocenych vyznamovych jednotiek. Z tohto dovodu pri posudzovani obsahu pouZivame aj zjednodu-
Sentl propozi¢nu analyzu. Metdda propoziénej analyzy sa sustred’'uje len na vyznam (sémanticky aspekt)
pretlmoceného textu, ide o podrobné hodnotenie na mikro-rovine. Vychodiskovy text (original) sa rozdeli
na najmensie samostatné vyznamové jednotky oznacované ako propozicie. Propoziciou moze byt slovo,
fraza, jednoducha veta alebo aj suvetie (Ding 2017). Zvyc¢ajne sa propozicia sklada z predikatu a jedného
alebo viacerych argumentov. Predikaty najcastej$ie zodpovedaji slovesam, argumenty vo vécsine pripa-
dov zodpovedaju podstatnym mendm, nominalnym frdzam alebo Castiam viet (Solso 2005). Nasledne
cielovy text (pretlmocenie) analyzujeme a porovnavame ho s vychodiskovym textom (original), pricom
hl'adame tieto jednotky v pretlmo¢enom texte. Vyznamové jednotky (propozicie) mézeme d’alej rozlisit’
na hlavné a doplilujice a priradit’ im aj rozdielne bodové hodnotenie. Kazdej identifikovanej hlavnej
propozicii mézeme napriklad priradit’ dva body a kazdej dopliujicej propozicii jeden bod (presnejsie vy-
hodnotenie). Popripade sa mozeme zamerat’ len na hlavné propozicie, pricom kazdej priradime jeden bod
(rychlejsie vyhodnotenie). Pozrime sa teraz konkrétne na propozicni analyzu prepisu troch viet z uvodu
jednej z nahravok, s ktorou pracujeme.

Tabulka 2: Ukazka propozicnej analyzy

Transkript Propozi¢na analyza na hlavné Zjednodus$en4 propozi¢na analyza
a doplilujuce propozicie na hlavné propozicie
Arts Fest is an arts festival. Arts Fest is an arts festival. (1) Arts festival. (1)

I think you've guessed that it takes 1 think you've guessed that / if takes | In Birmingham, September. (2)

place here in Birmingham every place here in Birmingham / every_ Free. (1)
year at the beginning of September. | year / at the beginning of Septem-
It is a free festival. ber. (2+3)

1t is a free festival. (1)

Vidime, Ze v analyzovanom tseku sme identifikovali $tyri hlavné propozicie (kurziva, 1+2+1, jed-
notlivé propozicie su oddelené lomkou) a tri doplitujiice propozicie (pod¢iarknuté, 3, oddelené lomkou).
Realizacia propozi¢nej analyzy je ¢asovo nesmierne naro¢na pri rozsiahlejsich textoch a vacsich poctoch
subjektov. Aj z tohto dévodu sme propoziéni analyzu modifikovali, ako je z posledného stipca zretelné,
zjednodusili, pricom na hodnotenie sme si zvolili len hlavné propozicie (z hl'adiska tlmocenia kontexto-
vo-relevantnych vyznamovych jednotiek). Kritici by mohli namietat’, Ze r6zni posudzovatelia si moézu
stanovit’ rozne kontextovo-relevantné vyznamové jednotky. S cielom minimalizovat’ subjektivnost’ pri
tomto aspekte sa na konkrétnych jednotkach zhodli traja posudzovatelia. Ked'Ze sa pri propozi¢nej ana-
lyze zvy€ajne nekvantifikuji vyznamové posuny, tieto tidaje ziskame z vyssie uvedeného rovnomenného
obsahového kritéria (negativny posun).

Medzi formalne kritéria, ktoré povazujeme za relevantné z hl'adiska kvality timocenia, zarad'ujeme
tzv. false starts (Student nespravne za¢ne vetu, vrati sa k nej a za¢ne ju formulovat’ nanovo), hezita¢né
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zvuky (nat'ahovanie slabik, nefunkéné vokalizovanie samohlasok, ,,chmkanie®), nedokonéené vety,
opravy (opravovanie myslienok alebo slov), redundantné zvuky (kasel’, smiech, nadavky a podobne)
a istotu v hlase. Pri prvych piatich formalnych kritériach (false starts, hezitacné zvuky, nedokoncené
vety, opravy, redundantné zvuky) vycislime pocet ich vyskytov, pri poslednom kritériu (istota v hlase) si
Studenti vyberaji zo Stvorbodovej stupnice (nepresved¢iva — neviem sa rozhodnut’ — celkom v poriadku
— presvedciva).

Okrem obsahovych a formalnych kritérii venujeme pozornost’ i kritériu celkovej spokojnosti
s (vlastnym) tlmocenim. Napriek délezitosti jednotlivych kritérii dotvarajucich kvalitativnu tGroven tl-
mocnickych vykonov nas zaujima aj miera spokojnosti, ktord méze ovplyviiovat’ d’al§iu motivaciu Stu-
dentov. V tomto pripade maju Studenti a hodnotitelia (pedagbgovia, nezainteresované osoby) na vyber
z patbodovej stupnice na kontinuu od maximalnej nespokojnosti po maximalnu spokojnost’ s (vlastnym)
tlmo¢nickym vykonom.*

Tabulka 3: Hodnotiaci formular titmoénickych vykonov

Sledované kritérium Pocet vyskytu sledovaného javu

False starts

Hezita¢né zvuky

Nedokoncené vety

Opravy

Redundantné zvuky (kaSel’, smiech, nadavky a pod.)

Istota v hlase

Vynechanie

Doplnenie (nefunkéné)

Negativne posuny

Celkova spokojnost’ s vlastnym tlmoc¢enim

Povazujeme za zaujimavé, Ze niektori Studenti sa hodnotia negativne napriek objektivne namerané-
mu zlepSeniu. Ide o paradox, ktorému sa blizSie budeme venovat’. Pri hodnoteni tlmo¢nickeho pokroku
Studentov je dolezité pracovat’ aj s tzv. individudlnou normou. Individudlna norma skima zlepSenie
jednotlivych Studentov osobitne, a nie zlepSenie skupiny ako celku. Je zrejmé, ze tlmocnicke predmety
si zapisu aj Studenti, ktori nemaji ambiciu stat’ sa ttmo¢nikmi. Ich vykony st v porovnani so Studentmi,
ktori tlmoc¢nicke ambicie maju, vyrazne slabsie a zd’aleka sa nepriblizuju o¢akdvanym Standardom. Aj
napriek tomu, Ze ich tlmocenie po absolvovani konkrétneho predmetu nepovazujeme za kvalitné, mnohi
z nich dosiahnu vyrazné zlepsSenie. Aj takéto priklady nam dokumentuju, Ze zvoleny pristup je vhodny
a efektivny. Hoci sa pri hodnoteni usilujeme o zachovanie objektivnosti, je zrejmé, Ze niektoré kritéria su
v podstate subjektivne, napriklad istota v hlase ¢i spokojnost’ s (vlastnym) tlmocenim. Domnievame sa,
ze klai€ovym aspektom v tomto pripade nie je len objektivny ¢i subjektivny charakter danych kritérii, ale

odovodnenost’ a konzistentnost” aplikovanych postupov.

20 Takuto tabulku by si $tudenti mali vyplnit’ aspon trikrat za semester, na zaciatku, uprostred a na konci, aby vedeli
sledovat svoj vlastny pokrok. Zaroven je to u¢inny motivaény nastroj.
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4 Ako a kedy nasadzovat’ cvicenia

Po tom, ako sme vybrali prejav, pripravili seba i Studentov na hodinu, zvolili vhodny systém hod-
notenia vypocutého, je potrebné spravne rozvrhnut' a nasadit’ predmety, ¢i zvolit’ cvic¢enia vhodné pre
jednotlivé fazy pripravy. Navrhujeme zacat’ postupne a naro¢nost’ zvySovat po doslednom monitoringu
dosiahnutého pokroku. Cvicenia, ktoré budeme v nasledujice;j Casti prezentovat’, sme zvolili tak, aby sme
jednotlivé usilia (Gile 2009, viac Sveda 2021) precvitovali izolovane a nakoniec ich spojili do ucelené¢ho
tlmoc¢nickeho vykonu. Budeme prezentovat’ cvicenia, ktoré sme testovali v rdmci projektu, a v druhej
Casti tejto knihy ukazeme (piata a Siesta kapitola), aky mali efekt na Studentov a akua spétntl vizbu sme
od nich dostali. Uz skor sme spomenuli, Ze objektivne merate'ny pokrok nemusi vzdy koreSpondovat’
so subjektivnym pocitom zlepSenia $tudentov, o vo vyraznej miere vyplyva z typu osobnosti Studenta,
motivacie a narokov, ktoré Studenti na seba maju. Cvi€enia na simultanne tlmocenie sice predstavime, ale
nemame moznost’ preukazat’ ich funk¢nost’ vzhl'adom na to, Ze pandémia Covid-19 v sledovanom obdobi
zasiahla do vyu€ovania a zmenila nastavené podmienky (viac Melicher¢ikova 2021a). Vyucovanie timo-
¢enia a nasadzovanie jednotlivych cviceni je mimoriadne naro€ny proces, pretoze pokrok studentov treba
vyhodnocovat individudlne. Kazdy Student je iny, ¢o by empaticky pedagdg mal mat’ vzdy na pamati.

Pozrieme sa na to, aké zru¢nosti sme precvicovali v ramci predmetov Metodika timocenia, Tlmocnic-
ke cvicenia, Konzekutivne tlmocenie v praxi a akym spdsobom. V pripade tychto predmetov sme merali
aj ich efektivnost. Predstavime si vSak aj cvi€enia, ktoré sme vyuzivali na predmete T/mocnicky semindr
a Simultanne tlmocenie v praxi. Pre Citatel'a nepoznajiceho kontext, v ktorom sa vyucuje na KAA FF
UMB, sme zostavili prehl'adni1 tabul’ku nasadzovania a ¢asovej dotacie jednotlivych predmetov. Ide o po-
myselnu kostru, ktorti neskor v texte podrobnejsie vysvetlime:

Néazov predmetu Stupeii | Ro¢nik | Semester Typ predmetu Casova doticia
Studia (prednaska/seminar)

Metodika timocenia Be. 2. zimny povinny 1/1
Tlmocnicky seminar Be. 2. letny povinne-volitelny 0/2
TImocnicke cvicenia Be. 3. zimny volitel'ny 0/1
Konzekutivne timocenie v praxi | Magr. 1. zimny povinne-volitelny 0/2
Konzekutivne a simultanne , L,

. Mgr. 1. letny povinny 072
timocenie
Simultanne tlmocenie . . :

. Mgr. 1. letny povinne-volitel'ny 0/2

v praxi
Timocenie v EU Mgr. 2 zimny povinne-volitelny 0/2

4.1 Postupnost’ predmetov a modely ich nasadzovania

Na zaklade doterajsich skusenosti a reakcii $tudentov z tlmocénickych dennikov?! a celofakultného
hodnotenia predmetov sme prisli na to, kde v modeli, ktory sme doteraz pouzivali, boli nedostatky. Stu-
denti sa najCastejSie stazovali, ze predmet Metodika tlmocenia ma nizku ¢asovil dotaciu na seminaroch,

¢o pri velkosti skupin mdze spdsobit’, Ze nie vSetci Studenti sa dostanu ,,na plac” na kazdom seminari.

21 Blizsie ich popisujeme v podkapitole 5.2.
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Zaroven neraz spominali, Ze boli na hodinach v strese, ale sami si uvedomovali, Ze stres je sucastou tl-
mocnickeho povolania. Tiez sa nam nezda logické, aby prvy timo¢nicky predmet v magisterskom studiu
bol povinne-volite'ny a druhy povinny. Tuto nelogickost’ v nadviznosti planujeme v najnovsej akredita-
cii odstranit’, podobne ako ¢asovu dotaciu predmetu Metodika timocenia. Vo vSeobecnosti sa nam vsak
takéto zaradenie predmetov zda logické, postupne rozvijajiice timo¢nicke zruénosti od zakladov az po
pokrocilé kompetencie. V ramci novej akreditacie sme sa usilovali nedostatky napravit’. Postupnost’ pred-
metov sme nechali rovnaku, ale dvojndsobne sme navysili ¢asovi dotaciu pre predmet Metodika tlmo-
¢enia (dve prednasky, dva seminare), povinne volitel'né konzekutivne timoc¢enie na magisterskom stidiu
sme zaradili medzi povinné. Nazdavame sa, Ze to by nam mohlo umoznit’ zefektivnit’ pripravu buducich

tlmoc¢nikov na nasej katedre.

V roku 2019 realizoval P. Sveda (2021, 106-107) prieskum medzi §tudentmi konéiacich roénikov
Styroch vysokych §kél pripravujtcich prekladatelov a timoénikov. Okrem iného sa ich pytal aj na spokoj-
nost’ v oblasti pripravy na simultanne a konzekutivne tlmocenie. Spomedzi Studentov Univerzity Mateja
Bela vyjadrilo spokojnost’ s pripravou na konzekutivne a simultanne timocenie az takmer 90 % Studentov
(pomer $tudentov, ktori uviedli, Zze st pripraveni ,,vel'mi dobre® bol mierne vyssi pri simultdnnom tlmo-
¢eni). To by mohlo znamenat’, ze sposob nastavenia vyucovania tak, ako sme si ho opisali, a postupnost’
nasadenia predmetov vedie k pomerne dobrym vysledkom z hl'adiska spokojnosti s pripravenost'ou Stu-
dentov na prax. Iste, treba dodat’, Ze vysledky v oblasti konzekutivneho tlmocenia ndm ponutkaju material
na zamyslenie, a motivuji nas hl'adat’ sposoby, ako v budtcnosti dosiahnut’ lepsie vysledky.

Este raz vsak treba razne zdoraznit, Ze ak ma byt priprava tlmo¢nikov efektivna, vyucujuci jednotli-
vych disciplin musia medzi sebou komunikovat’ a pokrac¢ovat’ tam, kde kolega pred nimi skon¢il. Vyhne-

me sa tak repetitivnosti a zabezpecime plynulé nadvézovanie.

4.2 Predmety, aktivity a cvienia na bakalarskom stupni

Teraz si predstavime zakladné aktivity, ktoré na jednotlivych predmetoch robime so Studentmi ba-
kalarskeho §tudia. Vo vSeobecnosti sa na bakalarskom stupni venujeme rozvoju zru¢nosti potrebnych na
osvojenie si konzekutivneho timoéenia®?, no mnohé z nich st prenosné a platia aj pre nacvik zakladnych
zrucnosti simultdnneho timocenia. Aktivity, na ktoré sa zameriavame a ktoré si neskoér podrobne popise-
me, by sa dali zhrnut’ takto:

1. Osvojenie si zakladov re¢nickych zrucnosti a zvladanie stresu (vystupovanie pred vacsim

publikom).

2. Aktivne pocuvanie, vizualizacia a segmentacia vypovede — tréning pamite.

Zaklady notacie.

4. Koordinacia prvych troch zrucnosti tak, aby Student dokazal konzekutivne tlmocit’ jednoduché

spontanne didaktizované prejavy (ako sme si ich popisali v prvej kapitole) s pouzitim zapisu.

5. Tlmocenie rozsiahlejSicho segmentovaného prejavu so sprievodnou prezentaciou.

Zakladna priprava na simultanne timoc¢enie (shadowing, anticipacia, Stiepenie pozornosti).

Studenti by mali do procesu pripravy vykrogit’ spravnou nohou. Preto musime k tvodnym seminarom

pristupit’ mimoriadne zodpovedne, aby sme Studentov nevystrasili a zaroven ich motivovali a dokazali

22 Pomer tlmocenia do materinského a cudzieho jazyka, v naSom pripade anglického, predstavuje 70:30.
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ich spravne ,,diagnostikovat™. Prirodzene, Studenti st na zaciatku v strese a treba im uprimne povedat’, ze
stresu sa pocas tlmoc¢nickej kariéry nikdy nevyhni. Musia si nai zvyknuat’ a nau€it’ sa s nim pracovat’. Iste,
nie je to praca pre kazdého a prave v tomto obdobi sa ,,Jdme chlieb* a Studenti zistia, ¢i je timocCenie pre
nich vhodné alebo nie. Na tivod budeme hovorit’ o predmete Metodika timocenia, ktory je na Katedre an-
glistiky a amerikanistiky Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici nasadeny v zim-
nom semestri druhého ro¢nika bakalarskeho stadia. Pozostava z jednej prednasky (40 mintt) a jedného
seminara (40 minat). Na prednaske sa venujeme teoretickym otazkam tlmodenia (viac Sveda 2021) a na
seminari sa informdacie z prednasky usilujeme pretavit’ do praxe, aby si Studenti dokazali povedané zvnu-
tornit’. Pasivny prijem informacii bez priamej skusenosti povazujeme za kontraproduktivny, priam skod-
livy. Ked’ sa vSak §tudentov na zaciatku semestra na prednaske opytame, kol'ko z nich sa chce tlmoceniu
venovat’ po skonc€eni skoly, zdvihnu sa zvyc€ajne jedna-dve ruky. Prave toto je pre vyucujuceho hodena
rukavica, lebo v podstate nema o stratit’. Podl'a nasich skiisenosti je tento pomer na konci semestra uplne
iny: zvyc€ajne okolo jednej tretiny ro¢nika sa rozhodne, Ze by chcela pokracovat’ v timo¢nickej priprave.
Dviha sa nam teda Groven motivacie. S motivovanymi $tudentmi sa potom vo vyssich ro¢nikoch ovel'a
lahSie pracuje.

Teraz si krok po kroku predstavme, ako postupujeme na jednotlivych hodinach.
4.2.1 Metodika tlmocenia

Prvy seminar
Po tom, ako Studentom na uvodnej prednaske predstavime rozdiely medzi prekladom a tlmocenim
(médium, ¢asovy faktor, stresovy faktor, prostredie realizacie a podobne), urobime s nimi na zvnatornenie

rozdielov nasledujuce cvicenie:

Na powerpointovej prezentdcii vam premietnem vetu. Mdte 2 minuty na to, aby ste si napisali jej

preklad. NemoZete sa rozpravat so spoluziakmi ani si pozerat slovniky:

BEHIND A FIERCE BUT ENTIRELY DEHUMANIZED DEBATE ABOUT THE NUMBER OF VIC-
TIMS THAT CHERNOBYL HAS CLAIMED MARCHES A GHOSTLY ARMY OF TRAUMATISED
PEOPLE IN A WASTED LAND. (Keniz, 2008)*

Teraz otocte stranu tak, aby ste nevideli, co ste v prvom casovom limite prelozili. PreloZte tu isti vetu.
Mate tol'ko casu, kol'ko budete potrebovat, ja odidem z miestnosti, mozete sa medzi sebou rozpravat,

pouzivat slovniky a pokojne aj niekomu zavolajte, ak budete potrebovat.

Ciel'om tohto cvicenia je ilustrovat’, aky ma dosah na ich vykon ¢asovy faktor, stresovy faktor a pros-
tredie realizacie. Prvé verzie prekladu (po dvoch minutach, ked’ navySe na nich pedagog vyvija tlak, ze im
hovori kazdych 30 sekund, kol’ko ¢asu im e$te zostava) maju zvycajne rovnaké charakteristiky: nedokon-
¢ené vety, vynechané slova, doslovné riesenia, lexikalne interferencie z anglitiny, kopirovanie anglickej
syntaxe, nezmyselnost’ viet a podobne. Druhé verzie, ked’ maju neobmedzeny ¢as (zvyc€ajne to zvladnu

za 10-15 minut a stresovy faktor — vyuc€ujuci — opusti miestnost’), mézu sa medzi sebou radit’, pozriet’ si

23 A. Keniz pouziva vo svojej knihe tento text na to, aby ukazal vplyv doslednej interpretacie na preklad. Tlmocenie
v tomto procese nezohladiiuje. Nam sa vsak tento priklad zdal mimoriadne vhodny na poukazovanie rozdielov
medzi prekladom a tlmoc¢enim, preto sme si toto cvi¢enie adaptovali.
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slovniky a podobne, sa kvalitativne tieZ na seba podobaju: st dokonéené, nie su vynechané Ziadne slova,
Studenti sa pohraji so syntaxou, pouzivaju rozmanitej$iu slovnl zasobu, vete rozumiet’, lebo je interpreto-
vana, teda pochopena. Studenti si po porovnani verzii na svojich vykonoch uvedomia, Go spdsobuji s ich
~prejavom™ externé faktory, ktoré posobia pri preklade a pri timoceni. Na zaver hodiny im este premiet-
neme dva alternativne preklady, ktoré A. Keniz (2008) uvadza vo svojej knihe a poZziadame ich o nazor:

1. ZA PRUDKOU, ALE DEHUMANIZOVANOU DEBATOU O POCTE OBET[ V CERNOBYLE
POCHODUJE STRASIDELNA ARMADA TRAUMATIZOVANYCH LUDI .

2. NA JEDNEJ STRANE SA VEDIE ZAPALISTA, NO CELKOM NELUDSKA DEBATA O TOM,
KOLKO SI CERNOBYL DOTERAZ VYZIADAL OBETI NA DRUHEJ STRANE VSAK PO
SPUSTOSENEJ KRAJINE POCHODUJE ARMADA NESTASTNYCH LUDI, PRIPOMINAJU-
CICH UZ LEN VLASTNE TIENE.

Ked’ sa ich opytame, ktora verzia je lepsia, vSetci sa jednohlasne zhodnu na druhej. Ked’ im vSak
povieme, Ze prva verzia je vyhotovena za 2-4 sekundy (dekaldz pri simultannom tlmoceni), zmenia na-
zor a prijmu aj tu. Inymi slovami, tieZ tym ilustrujeme, Ze to, Co povazujeme za dobré tlmocenie, je zIy
preklad a zase Ze to, ¢o povazujeme za dobry preklad, nemézeme ziadat’ od timoénika prave preto, ze ho
obmedzujii externé faktory. Studenti si tak na vlastnej kozi uvedomia, aky je rozdiel medzi prekladom
a tlmocenim, a Ze tlmocenie je vZdy umenie mozného v ramci danej komunikacnej situacie.

Uplne na zaver hodiny, po tom, ako sme si vietko ukézali a vysvetlili, im povieme, e nikdy nemali
stihlasit’ s realizaciou tohto cvicenia. Preco? Preto, lebo sa uz od prvého ro¢nika ucia o tedrii skoposu,
o tom, Ze si maju vypytat’ informdacie od klienta, oboznamit’ sa s kontextom a podobne. Ich reakcia je zvy-
Cajne taka, ze sa nechceli burit, lebo im to zadal vyucujici. Vtedy povieme, Ze podobne im zada zakazku
aj klient a Ze s nim musia komunikovat,, ak chcu, aby ich praca dosahovala pozadovanu kvalitativnu
urovei. Pocas tohto cvicenia tak Studentom implicitne (ako vedl'ajsi dosledok) vysvetlime aj pragmatiku
tlmocenia a prekladu. Po tomto prvom, ivodnom seminari si nahrame ich simultanne a konzekutivne
tlmocenie (o zadavanych nahravkach povieme viac v metodike vyskumu). Ide o to, aby sme zachytili
ich bod ,,0° a vedeli pri d’alSej nahravke sledovat, ¢i, aky pokrok urobili a prec¢o (tlmo¢nicke denniky).
Studenti tak okrem priebeznej spitnej vizby vyudujuceho dokazu sledovat’ aj sami svoj pokrok, &o je pre
nich mimoriadne motivujuce. Uved'me si eSte niekol’ko postrehov z timo¢nickych dennikov na margo

toho cvicenia:

8S0701: Rozdiel medzi timocenim a prekladom — to, ¢o sa poklada za dobré timocenie je zIy preklad,
vzhladom na casovu tiesen. Uvedomila som si skutocnost stresového a casového faktoru — pri timoceni
bude jednoducho vzdy pritomny a treba sa s nim zmierit, najdolezitejsie je reprodukovat spravu v cielo-
vom jazyku najlepsie ako viem, bez posunov vo vyzname. S prekladom sa mézeme vyhrat. DalSou délezi-

tou vecou bolo, Ze aj pri preklade musime vzdy vediet, odkial’ je vychodiskovy text, aké je publikum, etc.

ZV0510: Zistili sme, aké faktory na nds vplyvaju pri prekladani, Ze dobre pretlmoceny text sa nerovna

dobre prelozenému textu. Zistili sme, Ze ked’ pracujeme pod stresom, je to omnoho narocnejsie.
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Z52106: Osobne som si nemyslela, Ze bude v tak jednoduchom cviceni pre mna problém zvladat stres
— najmd casovy. Zistila som ako reagujem v takychto situdcidach a tym padom ma to ucilo byt pripravena

na pripadné prekvapenia a stres z casovej tiesne.

Druhy a treti seminar

Na prednaske predstavime §tudentom hlbsie rozdiely medzi konzekutivnym a simultannym tlmoce-
nim (vratane druhov a zanrov) a zdoéraznime ulohu vizualizacie a skusenostného komplexu pri porozume-
ni a zapamétavani (deverbalizacii). Trvame na tom, ze timoc¢nik je predovsetkym dobry recnik, pouzijeme
Gilove (2009) pojmy content (obsah) a packaging (obal) a zdéraznime, ze obal je neraz dolezitejsi ako
obsah, lebo na zaklade neho sa buduje dovera s klientom. Ilustrujeme to prikladom spotrebitel'ského testu
ustnych vod?, v ktorom napriklad ustna voda obchodného retazca Lidl predbehla Listerine. Opytame
sa ich, ktoru by si kupili. Drviva vécSina povie, ze Listerine, lebo ma znacku, reklamu a pekné balenie.
V tomto momente prepojime ich tvrdenie s timo¢enim. Povieme, Ze tak ako oni nie st chemici, aby si
v obchode robili chemickt analyzu, a spoliechaju sa na ,,obal®, ani ich klient nie je odbornik na jazyky,
a prave preto ich potrebuje. Prirodzene, bude sa spoliehat’ preto predovsetkym na obal. Na druhom a tre-
tom semindri preto pracujeme na ,,obale* a vyuzivame k tomu nasledujiice cvicenie (karticky su, samo-

zrejme, nastrihané):

presvedcili, Ze sa v nej vyzndte:

Cielom nasledujiiceho cvicenia je zvysit vasu kreativitu, naucit' sa suvisle rozprdavat, vyndjst sa
v zloZitej situdcii, naucit’ sa opisovat’ a generalizovat, naucit sa vyjadrovat diplomaticky, naucit sa
vystupovat pred vacsim plénom a vytvorit si Strukturu hovoreného. Inymi slovami, budeme sa usi-
lovat’ rozmyslat a rozpravat zaroven, pricom si dame pozor na to, ako vystupujeme a ¢o hovorime.

Wtiahnite si karticku, na ktorej je uvedena téma. Tri minuty hovorte na danu tému tak, aby ste nds

Prejay riaditel’ky
Skoly na konci
Skolského roka

Neviem ¢o s Casom

Novorocny prejav

prezidenta

Mpyjslienka & hmota?

Jadrova energia a jej
potencial

Véera bolo

Predstavenie roko-

Katastrofa! K Kapor vo vani Ako d’alej s koronou?
neskoro vania parlamentu
Zle som si AIS zase X . Nefunkcnd Americki autori v kon-
. . To sa mi nepdci L. L.
vybral/a Skolu nefunguje kanalizdcia texte dnesnej doby
Cierne klobiiky sit | Nemdm Kamiony nicia Kompletne nefunkcé- | Kvalitna hovidzina
nemoderné rdd/a klamdrov regiondlne cesty ny systém vymizla z naSich pultov

Spravim to zajtra

Mali by sme viacej

Prekladat’ ¢i

Implementdcia nové-

ho systému v Zelezia-

Hasici suirne potrebuji

kradnut’ timocit’? i ; nové vybavenie
renskych zdavodoch
e Ani feministky ui | DZez treba Shakespeare a jemu .. L
Fajciari su lizri LT, i 3 RieSenie jadrovej krizy
nie su to, ¢o byvali | zakdzat’! podobni

Kosit’ sa uz

neoplati

Pokazilo sa mi

auto

Ja to uZ nebudem

tolerovat’

Nasa firma slabsie

prosperuje

Katapult

Lopaty uz nie su

v mode

Vyrocnd spriva

EU

Neurodili sa nam
tekvice

Vyjadrenia hraca po
prehratom zdpase

Pravidla protivzdusnej

obrany

24 https://www.trend.sk/spravy/test-ustnej-vody-ovladli-znacky-retazcov-zendium-pohorelo
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Pri tomto cviceni musia $tudenti prvykrat Celit’ stresu z verejného vystupenia pred celou triedou a po-
chopia, Ze vystupovat’ pred ,,neznamym* obecenstvom je nie¢o Uplne iné, ako sediet’ v lavici a komen-
tovat’ vykony inych. Kazdy Student dostane po vystipeni od vyucujiceho a spoluziakov dokladnu spit-
nu vizbu, ktord sa zameriava predovsetkym na nasledujuce aspekty: o¢ny kontakt, redundantné pohyby
a gestikulacia, Struktira vypovede (nadvédzovanie myslienok = téma-réma), praca s hlasom a intonacia.
Studenti pochopia, e dokazu stvisle rozpravat’ iba vtedy, ak maji dostatoény skiisenostny komplex, teda
tému si zosobnia a dokézu predstavit. Napriklad, ak si vytiahnu tému ,,.kamiony nicia regionalne cesty*,
uspeju, ak budu hovorit’ o svojom okoli a dopravnej situacii v ich meste. Ak si vytiahnu ,,novoro¢ny pre-
jav prezidentky®, uspeju iba vtedy, ak sleduju domace spravodajstvo a orientuju sa vo svete. Ked’ maji

problém s nadvdzovanim myslienok, na tabul'u napiSeme nasledujutci priklad:

I saw a cat. The cat was black.

Pripomenieme $tudentom, ¢o je réma v prvej vete (a cat) a ¢o téma v druhej (the cat) a ako sa udrzuje
informacny tok, teda kohézia vypovede (zaroveti vSak pripomenieme, Ze nie kazdy kohézny prejav je
koherentny). Poradime im, ze ak z rémy spravia v d’al$ej vete tému, dokazu takmer neobmedzene plynule
hovorit’. Na zdklade mimoriadne pozitivnej spitnej vézby od Studentov usudzujeme, ze dané odporucanie
funguje a dava im do rik nastroj, ktory potrebuju, aby pri vystipeni nepanikarili. Zaroven tak pocas roz-
pravania ziskavaju Cas aj na rozmysl'anie. V ramci cvicenia kreativity ich nabadame, aby vyuzili situaciu
a kontext vo svoj prospech, ked’ sa dostanu do uzkych. Napriklad, ak si vytiahnu tému ,,jadrova energia
a jej potencial“ a v polovici ¢asového limitu uz nevedia, ¢o povedat, navrhneme, aby drzali mintitu ticha
za vSetky obete jadrovych havarii. Ich ml¢anie je zrazu kontextualizované a nemusia byt v strese z toho,
ze mléky bezcielne stoja pred spoluziakmi. Iste, takéto rieSenia si vyzaduji rychle myslenie a pohotové
reakcie. Prave k tomu ich vedieme. Aby dokézali vyuzit stres vo svoj prospech (pravdaze, neda sa to pri
vSetkych typoch osobnosti a najmé tych s vysokou uroviiou anxiety brzdiacej vykon®). Po ispesnom
absolvovani tychto cvi¢eni sme zaznamenali narast sebadovery Studentov, lebo dokazali nieCo, ¢o si pred
tyzdiom eSte nedokazali ani predstavit' (akokol'vek bandlne sa nam to zd4, vystupovanie pred va¢sim
publikom je pre Studentov naozaj mimoriadne stresujica skiisenost’). Re¢nicke cvicenia podporuju viace-
ré zrucnosti zaroven a si dobrym vychodiskovym bodom v d’alsej priprave. Na tomto nésledne staviame
pocas d’al§ich seminarov a postupne rozvijame d’alSie zru¢nosti. Reakcie §tudentov na tieto cvi¢enia boli

napriklad takéto:

ZV0510: Cvicili sme vystupovanie pred ludmi, museli sme rozpravat' 3 minuty na tému, ktoru sme si
vybrali. Zistili sme, Ze pri vystupovani musime kontrolovat svoje telo, museli sme velmi rychlo rozmyslat,
o ¢om budeme rozpravat. Bola som velmi milo prekvapenad, Ze kazdy v naSej skupine zviadol tuto ulohu
a dokazal 3 minuty rozpravat o danej téme. Kazdy ma odlisné prednosti a slabiny, na ktorych musi popra-
covat. Ja mam problém udrziavat ocny kontakt, ked neviem, o com idem hovorit a zvycajne sa pozeram
do stropu. Musim sa taktiez naucit stat na jednom mieste a nekolisat’ sa a negestikulovat privelmi ruka-
mi. Zistili sme, Ze nie je také jednoduché postavit sa pred ludi a pésobit’ na nich presvedcivo, rozpravat
zaujimavo o niecom, na ¢o sme nemali Ziadnu pripravu. Vyskusali sme si svoje recnicke zdatnosti a zistili

sme, ¢o mame zlepSovat. Musime sa vyhybat' hezitacnym zvukom, udrZiavat' ocny kontakt, primerane

25 Z. Heinzova — E. Nabélkova (2015) ju vysvetluju ako tendenciu jednotlivca vyhybat sa zlyhaniu.
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gestikulovat, stat vzpriamene a sebavedomo, aby bol nas prejav uveritelny, rozprdavat sebavedomo. Po-
pri tom musime rozmyslat, o com prave rozpravame, akd bude dalSia vetu, ktorii povieme a ako sa bude

dalej posuvat nas prehovor. Velmi dobrou poméckou je vyuzivanie principu témy a rémy.

BHI1105: Mohli sme si precvicit recnicky prejav pred publikom a vdaka konstruktivnej kritike zacat
pracovat’ na nedostatkoch pri svojom budiicom prejave. Bolo uzitocné dostat sa do situdcie, ktoru nevie-

me predvidat’ a ucit sa pracovat’ so vztahom k publiku a viastnou trémou.

LRO511: Napriek tomu, Ze som sa danej aktivity nezucastnila aktivne - teda, Ze som nebola pred
tabulou, pokladdm ju za prinosnii. Slo o akési ,,otukanie sa*, zvyknutie si na publikum, predndsajiiceho
(ktory podla méjho nazoru, celkom splynul s davom a nemala som pocit, Zeby vzbudzoval dusnii atmosfé-

ru prisneho pozorovatela) a samého seba v novej situdcii.

Stvrty seminar

Po tom, ako si Studenti vyskusali vystupovanie pred va¢$im plénom, zoznamili sa so svojim strachom
a stresom a zacali si uvedomovat’, ako ho ovladat,, prechadzame do d’alSej fazy. Zaciname s parafrazova-
nim, teda , timo&enim zo slovenéiny do slovendiny* a nasledne ,,z angliétiny do angli¢tiny*. Studentom
jasne povieme, ze ak si tlmocenie zjednodusene definujeme ako ,,hovorenie toho istého inymi slovami
v inom jazyku“, potom je prirodzené, ked’ na zaciatku budeme cvicit, ako hovorit’ to isté¢ inymi slovami
v tom istom jazyku. Ide o vyborné cvicenie, lebo Studenti si vzdy uvedomia, ze ovladat’ jazyk nestaci
a ze ked’ ,,nedokazu zopakovat’ povedané v materinskom jazyku“, problém bude nickde inde. Ako sme
spominali skor, Studenti uz na zaciatku semestra dostanu jasnu instrukciu, Ze maji mat’ na kazd hodinu
pripravent jednu spravu z politiky, kultiry a Sportu, priCom maju na kazda tému byt schopni hovorit’ su-
visle 3 mintity. Na hodine nikdy nevedia, kto pdjde, ani v akom jazyku budu vystupovat’. To vzdy ndhodne
uréuje vyudujuci, ¢im sa do procesu dostava miera kontrolovanej neistoty, s ktorou si musia poradit’. Stu-
denti neraz tvrdia, Ze ich, napriklad, politika, nezaujima, pricom my im oponujeme, ze timo¢nika nemusi
vzdy ,,bavit®, to ¢o tlmo¢i, ale pripravit’ sa musi, lebo je to jeho praca. Neraz sa Studenti, ked v triede
nahodne testujeme vSeobecny prehl'ad, osopia, Ze oni si pripravili int tému, na ¢o reagujeme slovami, ze
si maju budovat’ vieobecny prehl'ad. Casto sa tie stane, Ze sa pokiisia vystiipit’ so spravami spred dvoch
tyzdiov, Co tiez razne odmietneme, lebo maji mat’ prehl’'ad o aktualnom diani. Prave pri tychto cviceniach
zistia, ze kI"a€om k pamétaniu je uz tol’ko spominany skusenostny komplex, ze ked ,.,tlmocia spoluziaka“
vystupujuceho so spravou, ktoru poznaji, reprodukuje sa im text ovela lepsie, pdsobia sebaistejsie a pre-
svedcivejsie. Len o to pocitia na vlastnej kozi, prestava byt problém s motivaciou, Studenti si zvykaju
na vystupovanie pred spoluziakmi a mézeme prejst’ do d’alsej fazy. Ciel'om tychto dvoch seminarov je,
aby Studenti na vlastnej kozi pocitili, preco je priprava dolezita, ze aj ked’ nepozname presnu tému tlmo-
Cenia, neistotu dokdzeme minimalizovat’, Ze skiisenostny komplex je zadkladom k uspesnému vykonu.
Vzhl'adom na to, ze Coraz CastejSie (uz vo dvojiciach) vystupuji pred spoluziakmi, zvykaju si na stres
a v podstate si ani neuvedomuju, e robia pokrok. Studenti reagovali na toto cvienie napriklad takto:

ZV0510: Nie len packaging je dolezity, ale aj informdcia, o ktorej rozpravame. Pri pocuvani spravy
sme museli informdciu prijat’ a spracovat. Aby sme si zapamdtali vicsinu informacii a aby sme ich po-
tom vedeli prerozpravat, pouzivali sme salamovii techniku — chunking. Pri tomto cviceni sme boli nuteni

posobit sebaisto.
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LJ0804: Pocas cvicenia spoluziaci parafrazovali ,,timocili“ spravu zo SJ do SJ. Na cviceni bolo
pekne vidiet, Ze tlmocenie bude vdcsinou kratsie, ale to neznamend, ze ,, horsie . Aj ked na mina pri tomto
cviceni nevyslo, zobrala som si ku srdcu rady co dostali moji spoluziaci. Najskor mi nebolo moc jasné aky
vyznam bude pre nds mat toto cvicenie. Neskor som ale pochopila, ze tymto cvicenim sme prepojili vela

veci, napr. pamdt, prejav, skusenostny komplex a zvladanie stresu.

HS1707: Na tomto semindri sme mohli vidiet, Ze nie je vidy jednoduché ndjst spravne vyrazy pre to,
¢o chceme povedat. Taktiez sme videli aj pripady, v ktorych zafungoval skiisenostny komplex a spoluzia-
ci vedeli o com sa hovori. Tiez sme videli pripad, ked’ spoluziak/¢ka nedokdzal/a spravu prerozpravat
a mala som pokracovat ja, avsak tiez sa mi ju nepodarilo prerozpravat celu, pretoze som nerdtala s tym,
ze budem pokracovat ja a nebola som dostatocne sustredend a pod dostatocnym tlakom a nepamditala si

vSetky informacie.

Piaty a Siesty seminar

Pri piatom a Siestom semindri ide o plynulé nadviazanie na predchadzajlice s tym rozdielom, ze uz
zaciname cviCit’ ,.klasické* konzekutivne timocenie. To znamena, Ze jeden zo Studentov prednesie spravu
(politika, $port, kultara) v angli¢tine a druhy ju tlmo¢i do slovenéiny. Zac¢iname vzdy s timocenim do
materinského jazyka, v ktorom sa Studenti citia bezpeénejsie, a az v neskorsich fazach ich pripravy pre-
chadzame na tlmocenie do cudzieho jazyka. V tejto faze vSak zacinaju zistovat, Ze hoci maju skusenostny
komplex, ani to nemusi stacit. Vtedy je vhodné pripomenut’ informéciu z prednasky o modeloch usilia,
opat’ to rozkreslit’ na tabul'u a na ich vlastnych ,,zlyhaniach* ukazat’, v ktorej faze modelov usilia doslo
k skratu. Neraz je to v tvodnych fazach najma tzv. listening and analysis effort. Vtedy ich upozornime
napriklad na chunknig, teda zdruzovanie informdacii a upozornime na segmentaciu a Jonesovu (2002)

,,salamovi metodu. Ilustrujeme to na nasledujucom priklade:

Poviem vam niekolko cisel. Usilujte sa ich zapamdtat'v presnom poradi 19391945.

Studenti zvy&ajne skon&ia pri piatom, prinajlep$om iestom &isle. Vtedy sa ich opytame, kolko &isel
odznelo, a napiSeme ich v presnom poradi na tabul'u. Odpoved’ je zvycajne osem. Potom ¢isla rozdelime
1939 a 1945, pricom si zvy¢ajne okamzite uvedomia, ze ide o zaciatok a koniec druhej svetovej vojny.
Nejde teda o osem cisel, ale o dve. Navyse, ak si urobia mentalnu zalozku v zmysle WW2, budu ich ve-
diet’ vymenovat’ okamzite. [lustrujeme tak jednu segmentaciu, racionalnu pracu s pocutym, ale aj Glohu
vSeobecného rozhl'adu pri pamétani. Uvedomia si, Ze musia aktivne prijimat’ vypocuté, logicky to analy-
zovat’, vizualizovat’ a vytvarat’ si mentalne zalozky. Tieto aktivity st vhodné aj na ilustrovanie kvality pri
tlmoceni, lebo méZeme poziadat’ jedného Studenta, aby pocas prednasania spravy isiel za dvere. Zavola-
me ho dnu do triedy az vtedy, ked’ je origindl predneseny a zacina tlmocenie. Po vypocuti timocenia sa
ho opytame, ¢i to bolo dobré. Zvycajne sa vzdy sustred’uje na obal (je vhodné opat’ upozornit’ na Gileove
pojmy content a packaging). Nasledne si porovname jeho hodnotenie s hodnotenim spoluziakov, ktori si
vypoduju aj anglicki verziu a mame k tomu kratku diskusiu. Studenti si postupne za&inaju zvnitoriiovat’
povedané a pretavovat’ to do praxe. Prave proces zvnitoriiovania napohlad abstraktnych teoretickych
pojmov povazujeme za jeden z najdolezitejSich komponentov pripravy, prinajmenSom v tomto §tadiu vy-

ucovania. Z reakcii Studentov na toto cvicenie napriklad vyplyva, Ze:
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S80701: Toto cvicenie zatial' povazujem asi za najprinosnejsie, pretoze okrem toho, Ze som porozumela,
ako by mala vyzerat timocnicka notacia, uvedomila som si, aké lahké je vytvarat si takéto schémy v hlave
pri akejkolvek prileZitosti a nestratit’ sa. Myslim si, Ze tak, ako sa nahravame pri tlmoceni v kabinkach by
Studentom celkom pomohlo keby sa pri tlmoceni aj videli. Tak, ako robime hezitacné zvuky pri timoceni, he-
zitacné zvuky robi aj nase telo — preslapovanie, gestikuldcia, etc. Keby sme sa pri tom videli, vedeli by sme

si presne uvedomit, ¢o na nasom neverbalnom prejave je neprofesiondlne a rusivé a zbavit' sa toho.

LRO511: Pocas tohto cvicenia som timocila spravu, ktorej recnikom bola mne blizka osoba. Bolo sku-
tocne vidiet posun v tom, ako som jej rozumela a ako ona rozumela mne, nakolko obe sme zvyknuté na vza-
Jjomny prejav, ton hlasu, anglicku vyslovnost.. Taktiez som viak zbadala, Ze v pripade, kedy sa sustredim na

Ciastkové informdcie (mend, cisla, datumy) strdaca sa mi $irsi kontext, co vedie k nepresnostiam pri timoceni.

SF2010: Na tomto seminadri sme prvy krat timocili spravy z anglictiny do slovenciny. Na cviceni som
sa opdt aktivne zucastnila, tlmocila som spoluzZiacku na tému Sport. Podla slov pana docenta sa mi po-
darilo uplne timocenie bez notacie, co ma velmi potesilo. Vyhodou bolo, Ze som poznala anglictinu svojej
spoluziacky a preto som nemala Ziadny problém s porozumenim. KedZe som uz po predloslom seminari

vedela ¢o ma cakd, lepSie som si vedela poméct vizualizaciou a nenechala som sa uplne ovladnut stresom.

Siedmy a 6smy seminar

Ako sme spomenuli pri popise poslednych dvoch semindrov, Studenti za¢inaji oraz aktivnejsie cha-
pat’, Ze musia text spracivat’ aktivne a rozmyslat’ nad tym, ¢o pociivaju a ¢o a ako hovoria. Vtedy je ¢as
na pamédt'ové cvicenia a tréning vztahov a suvislosti. Na to mame pripraveny subor cviceni. Na zaciatku
hodiny za¢neme rozcvickou. V tejto modelove;j situdcii predpokladame, ze v triede mame desat’ Studen-
tov. Prvy Student povie svoje meno a priezvisko, vek, z akého mesta pochadza a ¢o ho bavi. Nasledujuci
Student zopakuje v prvej osobe presne to, o prvy Student a prida to isté o sebe. Nasledujuci zopakuje
to, ¢o povedal prvy, druhy a prida svoje udaje. Takto pokracujeme, az kym sa nejaky Student nepomyli,
a zaneme odznova. Studenti maji toto cvienie radi, lebo je hravé, a vzdy zistia, Ze si zapamitajii viac,
ako si mysleli. Potom hl'adame spolu dévod, preco sa im to podarilo. Odpoved’ je zvycajne, ze sa pozreli
na spoluziaka, a vybavila sa im predstava povedaného. Uz tu zistujeme, Ze zafinaju Coraz aktivnejSie

vizualizovat’. Pokra¢ujeme nasledujucim cvi¢enim:

Rozdelte sa do dvoch skupin. Precitam vam kratky text. Jedna skupina si zapamdta podstatné mena,

druhda slovesa.

Religious leaders reacted with dismay to a Vatican document asserting the supremacy of the
Roman Catholic Church. A 26- page report, released by the congregation for the doctrine of
the faith and approved by Pope John Paul 11, said that followers of other religions are in a "grave
deficient situation." It warned that the tendency among modern Christians to see all religions as
equally valid was "contrary to the Catholic faith." The Archbishop of Canterbury, George Ca-
rey, leader of the world's 70 million Anglicans, rejected the Vatican’s contention as unaccep-
table. The rev. Manfred Kock, chairman of the Evangelical Church of Germany, said the decla-
ration would not help discussions between the Protestant and Catholic Churches.?

26 Vzhl'adom na to, Ze v niektorych pripadoch uvadzanych textov uz neexistuji povodné odkazy, z ktorych sme ich cerpali,
nie je mozné uviest’ povod textu. V kazdom pripade ide iba o priklady a kazdy vyucujuci si méze vybrat’ vlastny text.
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Po precitani textu sa ich najprv opytame, ¢i je text aktualny. Zvycajne st ticho, lebo sa sustredili iba na
podstatné mena a slovesa. Postupne sa dostaneme k tomu, Ze sa tam spomina papez Jan Pavol II., to zna-
mena, ze ide o stary, neaktudlny text. Potom sa ich opytame, kto je papez v sti€asnosti a kto bol papezom
pred nim. AZ nakoniec ich poziadame, aby vymenovali podstatné mena a slovesa. Zvycajne si zapamétaju
iba minimum. Opytame sa ich, o ¢om bol text. Nevedia reagovat?’. Postupne, ked’ im povieme tému
a vyzveme, aby skausili ,,hadat™, aké podstatné mena a aké slovesa tam mohli byt, sa dostavame blizsie
k ciel'u. Zrazu si za¢inaju uvedomovat’, ze text musime chapat’ ako celok a ak zachytime hlavni myslien-
ku, dokazeme anticipovat’ jednotlivé komponenty textu bez toho, aby sme si ich presne pamitali. Otaz-
kou na aktualnost’ textu a naslednymi otazkami opét’ zdorazitujeme pohotovost’ a doleZitost’ v§eobecného
rozhl'adu. Iste, neCakame, ze Studenti hned’ pochopia princip, preto vymenime skupiny (ti, ¢o si pamatali
slovesa, si maji zapamitat’ podstatné mena a naopak), pokracujeme d’alej a prec¢itame nasledujuci text:

The U.S. government banned Japan from fishing in American waters and threatened economic
sanctions if Tokyo resumed hunting two endangered species of whale. The announcement followed
Japan's decision fo hunt Bryde's and Sperm whales, protected by U.S. law. Japan called the U.S.
move "deplorable" and said it would take action under international law if the recommendation

was carried through. President Clinton has 60 days fo consider whether fo impose trade sanctions.

Postupujeme analogicky ako v predchadzajucom pripade. Opit’ sa spytame na aktualnost’ textu. Zvy-
Cajne uz zareaguju viaceri Studenti a spravne identifikuju, Ze text je neaktudlny, lebo sa v fiom spomina
prezident Clinton. Nasledne ich poziadame, aby povedali, kto je prezidentom Spojenych statov dnes, kto bol
prezidentom pred nim, ¢im sa vyznacoval, kto bol prezidentom este pred nim a podobne. Ciel’ cvienia je
rovnaky: upriamit’ pozornost’ na aktivne pocvanie a kontext vypovede. Potom ich poziadame, aby vymeno-
vali slovesd a podstatné mena, pricom upozorfiujeme aj na kolokacie (Co sa viaze s impose? Sanctions). Ked’

uz nadobudaju pocit, ze pochopili princip, opét’ vymenime skupiny a pre¢itame nasledujuci text:

The Salvadoran Congress imposed a nationwide 10-day ban on the sale of liquor, after 120 people
died from drinking liquor contaminated with methyl alcohol. Police say the poisoned drink was
sold to poor farm workers under the brand name Thunderbolt, a well known, cheap sugarcane
liquor. They suspect black-marketers of refilling discarded bottles with a mixture containing
methanol, which is normally used as an antifreeze in cars. The alcohol ban follows the failure
of selective closure of stores where the alcohol was first sold to halt the rise in the death toll from

adulterated liquor.

Studentov, &o si mali zapamitat’ slovesa, poZiadame, aby vymenovali podstatné mena, a naopak. V-
Sinou ich to prekvapi, ale vzhl'adom na to, Ze zainaju text vnimat’ holisticky, si schopni vyskladat’ si
(anticipovat)) Struktiru celého textu. Po tomto cvieni pokrac¢ujeme cviceniami na vztahy a suvislosti.
Postupujeme tak, Ze im pre¢itame informaéne nasyteny text, a potom sa ich opytame napriklad na nejaky
rok, pripadne ¢islo, ktoré sa v texte spominali, a poziadame ich, aby nam povedali, v akych stvislostiach

sa spomina:

27 Opakovanie zapamitaného sa deje s ¢asovym odstupom, t. j. po zodpovedani doplnkovych otazok, ¢o zvysuje
naroénost’ ulohy.
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The European Parliament (EP) is elected by the citizens of the European Union to represent their
interests. Its origins go back to the 1950s and the founding treaties, and since 1979 its members have
been directly elected by the people they represent.

Elections are held every five years, and every EU citizen who is registered as a voter is entitled to
vote. Parliament thus expresses the democratic will of the Union's citizens (more than 455 million
people), and it represents their interests in discussions with the other EU institutions. The present
parliament, elected in June 2004, has 732 members from all 25 EU countries. Nearly one third of

them (222) are women.

Podobne postupujeme do konca hodiny, striedame texty a na zaver hodiny im precitame posledny
text. Potom sa ich opytame, Co si ¢itali v spravach a podobne (odvratenie pozornosti), a az potom ich
poziadame, aby vysvetlili suvislosti v prezentovanom texte, pripadne, aby obsah textu zosumarizovali
v slovencine. Ak semindr prebehne Uspesne, Studenti si zrazu uvedomia, Ze maju lepSiu pamit, ako si
mysleli na zaciatku hodiny, staci ked’ za¢nu text aktivne pocuvat’, spractivat’ a analyzovat. Inymi slovami,
nejde o to, aki majii pamét, ale ako ju vedia rozumne vyuzivat’ a pracovat’ s fiou. Prave tento seminar
predstavuje u mnohych Studentov ,,prelom®, za¢nu chapat’, o ¢o v tlmoceni ide, ¢o ma zvycajne (ako
vyplyva z timo¢nickych dennikov) pozitivny vplyv nielen na konzekutivne timocenie, ale aj na tlmocenie
simultanne (ako budeme prezentovat’ v empirickej Casti tejto publikacie).

Po tomto seminari pokra¢ujeme na d’alSom s pojmovymi mapami (popisujeme ich v podkapitole 8.2),
¢o povazujeme za zékladné protonotacné cvicenie, teda zaklad k tomu, aby si Studenti uvedomili o,
kedy a ako zapisujeme a ako to desifrujeme. Vyuzivame pritom pojmové mapy, ktoré sliizia na aktivnu
segmentaciu vypocutého textu a triedenie relevantnych informacii od informaéného balastu, ktorého for-
malna realizacia moze byt variantna.

Vzdy poziadame jedného Studenta, aby pred triedou predniesol pripravenu spravu, a d’alSieho, aby
isiel k tabuli, vypocul si celu spravu a nasledne do ,,bublin® zapisoval informacie podl'a dolezitosti. Zna-

mena to, Ze si uz v procese poc¢uvania v hlave musi robit’ Struktiiru vypocutého. Vysledok vyzera takto:
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Ide o zaznam nasledujiceho prejavu, ktory sme pouzili v druhom kole nahravania konzekutivneho

tlmocenia:

Are you less than 170 centimetres tall? Do you have hairy feet and toes? You do? Then there may
be a job for you. Let me explain. You have probably heard of the writer J. R. R. Tolkien. He wrote
The Hobbit and Lord of the Rings and a number of other books. His books have been translated
from English into many other languages. Perhaps you have read some of them. Or perhaps you have
seen The Lord of the Rings films or played Lord of the Rings computer games. Over four years ago,
theatre producer Kevin Wallace decided to turn The Lord of the Rings into a musical, a theatre show
with music. In March this year the show opened in Toronto in Canada. By that time it had cost about
25 million dollars which makes it one of the most expensive theatre shows ever. Unfortunately, the
show was not a great success in Canada. Next year the show will open in London. The theatre in
London wants to find 20 people to act the parts of Hobbits. But if you re interested, you will need
to hurry. The auditions are next week. Incidentally, when J. R. R. Tolkien was a child, he lived less
than two kilometres from where I live now. Some people say that places near here gave him the idea
for some of the places in his books. I find this difficult to believe. I am afraid also that I consider
that Tolkien ‘s books are rather tedious. He often writes in long and complicated sentences, the cha-
racterisation in his books is poor. Characterisation means the way he describes and develops his
characters. His books are about fantasy worlds, but in my view they are less interesting than the real
world in which we all live. You may not agree with me. J. R. R. Tolkien has a huge number of fans
across the world. If despite my poor opinion of them, you still wish to buy his books, you can do so

from Amazon co uk. Goodbye.?

Ostatni Studenti si tieZ kreslia do zoSitov mapy a na zaklade pretlmoc¢eného textu si ich potom porov-
name a dame Studentovi pri tabuli spitntl vézbu. Treba si uvedomit’, Ze v takto nastavenom vyuc¢ovacom
procese ide o kolektivne ucenie prostrednictvom diskusie, cviGenia a spolo¢nej spitnej vizby. Studenti
sa tak aktivne podiel'aju na vlastnom raste v pozitivnej konfrontacii s okolim, ¢o im postupne dodava
sebavedomie. V ramci svojich individualnych moznosti tak kazdy $tudent zaznamenava pokrok, hoci si
to mozno v tomto §tadiu eSte neuvedomuje. Prave preto na konci hodiny povieme Studentom, Ze nastal
¢as na druhti nahravku konzekutivneho aj simultanneho tlmocenia (vysledky st podrobne popisané v Casti
Doékazy). Pri prvej nahravke (po prvom seminari) su zapisy ,,poznamkovité®, nestruktirované, nepre-
hl'adné, necitatelné a podobne, ¢o odraza stav ich mysle pri prvom nahravani. Len ¢o sa v8ak naucia,
ako Struktirovat), ,,upratovat™ a aktivne prijimat’ informéacie, prechadzaju pri druhej nahravke (zvycajne
siedmy tyzden) k pojmovym mapam, ¢o, ako si neskor ukazeme, ma mimoriadne pozitivny vplyv na ich
vykon aj sebahodnotenie. Vtedy si uvedomia, Ze za polovicu semestra presli poriadny kus cesty, a st
¢oraz motivovanejsi na sebe pracovat’, lebo vidia, Ze to ma zmysel. V prvej polovici semestra nam teda
ide o to, aby sme Studentov motivovali na sebe pracovat, aby objavili potencial, ktory sa v nich skryva
a zacali si verit. Ak sa ndm to v tejto faze podari, zvySok semestra uz len ,,moderujeme* seminare, lebo
Studenti si uvedomia, kde maji nedostatky a, v idealnom pripade, sami pracuju na ich odstraneni. Reakcie
Studentov z tohto seminara by sa na zaklade ich postrehov z timo¢nickych dennikov dali zhrntit’ takto:

HS1707: Na tomto seminari sme si cvicili rozne pamdtové cvicenia. Skusali sme rozsah nasej krat-

kodobej pamdte. Kazdy sme povedali nase meno, bydlisko, vek a zdluby a postupne sa pridavali dalsie

28 http://www.quieromilk.com/peter-carter-tribute
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osoby a skusali sme kolko informdcii si zapamdtame. Vel'ku vlohu tu zohral aj skiisenostny komplex, ked*-
Ze VAcsinu triedy poznam a aj zo socidlnych sieti viem o nich nejaké informdcie, comu sa venuju a odkial
su. Rozdelili sme sa na 2 skupiny a pocuvali z vybranych textov slovesa ¢i podstatné mend. Nezapamditala
som si vietky, skusali sme si zapamdtat' aj jednotlivé vztahy a tak ich priradit. V dalSom cviceni sme si
skusali zapamditat’ Cisla, roky a terminy, ¢o mi az tak neslo a na konci sme si presli vietky informdcie zo

semindru, co si pamdtdame.

880701 Uvedomila som si vztah medzi skusenostnym komplexom a pamditou, taktiez aky vplyv ma to,
Ze vieme o aky druh textu ide na to, ¢o si z neho zapamdtame (dokazeme skor vyselektovat délezité info,

pec x ) e

vieme si informdcie aj spdtne ,,odvodit* ¢i ,,doplnit.* Bola som trochu frustrovana z toho, ked som si

nezapamdtala vSetky informdcie, rozhodla som sa trénovat pamdt.

PV1403: Pri tomto cviceni sme vSetci povedali nieco o sebe. ISli sme zaradom, napr. ja som povedala
nieco o sebe a spoluziak vedla mna musel zopakovat to, o som povedala a potom povedal nieco o sebe.
Spoluziak vedla neho zopakoval to, ¢o som povedala ja, potom to, co povedal spoluziak pred nim a na-
koniec povedal nieco o sebe. Takto to pokracovalo az po posledného spoluziaka, ktory musel povedat
vSetko. Pri opakovani informdcii sme sa pozerali na jednotlivych spoluziakov, o ktorych sme rozpravali,
pretoze sme v nich mali oporny bod — pohladom na nich sa nam vybavovali veci, ktoré povedali. Kedze

ich poznam, bolo lahsie si zapamdtat to, ¢o povedali.

Deviaty seminar

Na zaciatku deviateho semindra si struéne zhrnieme ich dojmy z poslednej nahravky, identifikujeme
zlepSenie a najCastejSie nedostatky. NajcastejSie Studenti hovoria, Ze keby si vedeli ,,poriadne zapisovat™,
tak by to bolo eSte presnejSie. Nastava teda vhodna chvila na ozrejmenie zakladov notacie, ktoré vzdy
predstavime na prednaske. Na prednaske, este pred vysvetlenim teoretickych zakladov a pravidiel notacie sa
Studentov opytame, Co by si chceli zapisovat’. NajcastejSie odpovede st: ¢isla, mena, nazvy, roky a podobne.
Vtedy ich poziadame, aby si pripravili zosit (eSte nie Standardizovany notacny harok, lebo o fiom sa dozve-

dia pocas prednasky) a pomocou ,,notacie* pretlmocili nasledujuci text:

In 2005 335,966 computers were sold in Slovakia, up 12,183 or 3.8 percent from the year before. Of
the total number, 191,966 were brand-name computers, down 7.2 percent year-on-year. Among brand
name computers Hewlett-Packard remained the market leader enjoying a 30-percent market share. Acer
came in second with a 12-percent share, and Agem followed with 11.7 percent. The market for cloned
computers increased from 117,000 in 2004 to 144,000 in 2005. Notebooks are becoming increasingly
popular in Slovakia as well. While the sale of desktop PCs dropped 27.7 percent year-on-year, notebook

sales grew 55.7 percent to more than 67,000, the Pravda daily wrote.”

Prirodzene, napriek tomu, Ze ide o kratky text, vd¢sina z nich skon¢i so zapisovanim uz po druhej vete
a nikto ho nie je schopny pretlmocit’. Vtedy ich konfrontujeme s tym, ¢o povedali na zaciatku prednasky,
ze zapisujeme ¢isla, mena, nazvy, roky a podobne. Sami teda zistia, Ze to nestaci, ze je potrebné zapisovat’

vztahy a zapis jasne Struktirovat’. Na tabul'u napiSeme, ako by sme dany text znotovali my:

29 https://spectator.sme.sk/c/20003431/336000-pcs-sold-in-2005.html
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Potom ho v aule na zéklade notacie pretlmocime, pricom $tudentov upozornime, ¢o je invariantna in-
formacia a o variantna (znacky pocitaov napriklad musia ostat’, ale je jedno, ¢i $ipku hore pretimoc¢ime
ako stipla, doslo k narastu, zvysilo sa a podobne). Potom na tabuli zacneme z notacie jednotlivé pojmy
odstraiiovat’ az sa dostaneme k nasledujucej verzii:
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Na tomto priklade Studentom ukazeme, Co je zaklad, ktory si musime zapamadtat’, aby sme spravu
zachytili v celosti. Toto si teda musime zapamaétat’ a ostatné informacie znotovat’. Vysvetlime, ze vztahy
vo vypovedi s rovnako ddlezité ako konkrétne Gidaje, ba dokonca délezitejsie, lebo zo vztahov dokazeme
udaje neraz anticipovat’, pricom z ,.holych* udajov vzt'ahy dokdzeme anticipovat’ len t'azko.

Po predstaveni nasledujucich prikladov prejdeme k jednotlivym ,teoretickym® pravidlam notacie
a demonstrujeme ich na tom, ¢o sme napisali na tabul'u. Ako vidime, v tomto pripade aj prednaska poslu-
zi ako kolektivny semindr, ide teda o aktivnu interakciu medzi pedagégom a Studentmi napriek tomu, ze
ide o ,,prednasku‘, ktora sa neraz chépe ako priestor na pasivne odovzdavanie teoretickych informacii.

Potom pocas seminarov chodia Studenti k tabuli zapisovat’ spravy, ktoré prednesu ini spoluziaci,
a opdt’ vsetci zapisuju (uz do notaénych harkov) a po tlmoceni si vzdjomne poskytneme spatnii vizbu.
Studenti pochopia, Ze notacia v ziadnom pripade nie st ,,poznamky z literatary*, Ze je to ich vlastny
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metajazyk, ktorym zaznamenavaju svoje myslienkové pochody. Viac o konkrétnych typoch notacie a ich

nécviku sa doéitate v samostatnej 6smej kapitole. Studenti reagovali na cvi¢enia takto:

BHI1105: Velmi vhodné do praxe, po tom, ¢o sme si mind maps robili len v hlave, sme si mohli zapiso-

vat aj na papier. Zaujimavou castou hodiny bolo aj to, Ze sme si vzdajomne hodnotili notdcie a diskutovali.

LRO511: Tuto hodinu pokladam za obohacujucu. Myslim, ze som si ako tak ucelila predstavu o tom,
o je to notacia a ako by mala vyzerat. Skusam si ju aj doma, pri pozerani Tedxov. Myslim, Ze mojim
problémom ostdava pamdt, preto moja notdcia casto vyzera dost obsiahlo. Taktiez si zapisujem veci, ktoré
sa daju vydedukovat, ale to je zas spojené s mojim mentalnym maximalizmom — ziskat' tolko vedomosti/

informacii, kol'ko sa len da, co ale v ohlade na casovy faktor vobec nie je osozné.

SF2010: Na tomto semindri sme sa prvy krat ucili spravne pouzivat notaciu. Kym jeden so spolu-
ziakov hovoril po anglicky svoju spravu, druhy robil notdaciu na tabulu. Na tomto cvic¢eni som sa aktivne
zucastnila a robila som notaciu na tabulu. Zistila som, Ze robit notdciu je pre mna narocné hned's niekol-
kych dovodov. Taktiez som zistila, ako velmi méze pomoct, ked chyba skiisenostny komplex. Nasledne som

bola prvy krat recnikom, hovorila svoju spravu po anglicky, ¢o bolo pre miia stresujiice.

Desiaty azZ trindsty seminar

Od desiateho seminara az po koniec semestra v podstate nacvi€ujeme tlmocenie ,,v praxi®, a to ako
na seminari, tak aj na prednaske. Na kazdy seminar si jeden Student pripravi prezentaciu s neutralnymi
vstupnymi premennymi v rozsahu 10-15 minat na Fubovolnd tému, teda tu, ¢o ho najviac mimo Skoly
bavi. Takého rozhodnutie z naSej strany nie je ndhodné. Na jednej strane je dany Student viac motivovany
vystipit pred triedou, lebo po celom semestri neistoty vyvolanej novou situaciou a timocenim ako takym,
moze pred triedou hovorit’ o nieCom, v ¢om sa citi bezpecne a isto. Zarovenn ma moznost’ si precvicit’
nadobudnuté prezentaéné schopnosti ,,naostro®. Studenti st tieZ zvy&ajne radi, e sa o svoje zaujmy mézu
podelit’ so spoluziakmi. Studentov nikdy nenutime, aby prezentovali, ale nechame ich, nech sa dobrovol-
ne prihlasia. Okrem danych benefitov to ma aj d’alSiu vyhodu. Prezentujuci student dava vel’ky pozor na
to, ako je jeho prejav timoceny, a poskytne Studentom podrobnu spétnu vazbu o kvalite ich vykonu, lebo
on je predsa v danej chvili jedinym odbornikom na problematiku v triede.

Studenti timo&ia s notaciou, stoja pri reénikovi a musia si najst’ spdsob, ako spolupracovat’. Neraz sa
najmaé pri prvych prezentaciach stava, ze recnik nerobi prestavky, lebo je taky ponoreny do prejavu, ze
zabudne na timo¢nika. Vtedy upozornime na to, Ze ak Student tlmoc¢nictva zabudne na timo¢nika na semi-
nari tlmocCenia, je vysoko pravdepodobné, Ze sa to stane aj v praxi pri neskusenych re¢nikoch. V tej chvili
sa naskytne moznost’, aby sme Studentom vysvetlili, ako prerusit’ re¢nika, ked’ zabudne na tlmo¢nika.
Radime im, aby mu vstapili do reci, ked’ sa nadychuje. Vtedy si re¢nik pohruzeny do prejavu spomenie,
ze musi dat’ priestor na tlmocenie a da tlmoc¢nikovi slovo. Ide o vel'mi kultivovany vstup, pri ktorom si
ucastnici zvycajne ani neuvedomia, ze doslo k interakcii. Pravdaze, existuje mnozstvo inych komunikac-
nych situdcii, na ktoré reagujeme pocas hodiny podl'a vyvoja situdcie. Seminare musia byt dynamické,
podobne ako tlmoc¢ené podujatia a Studenti zistia, ze poznatky nemdzu pausalizovat’ a uplatiiovat’ to isté
rieSenie v kazdej situdcii.

Studenti teda majia moznost’ si nacvicit’ a vyskusat’ ,,redlne timodenie a vystupovanie v triede v re-
lativne malej skupine znamych spoluziakov (10-15). Vtedy poziadame jedného Studenta, aby si pripravil

prezentaciu, ktortl odprezentuje pocas prednasky v aule. To je uz uplne ina situdcia. Ide o velku slavnostna
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miestnost’ s podiom a vel'kym platnom, na ktorom sa prezentacia premieta. V auditoriu sedi zvycajne okolo
70 spoluziakov zo vsetkych skupin. Nie vSetci sa navzajom poznaju, takze sa prirodzene zvySuje hladina
stresu. Tlmoc¢it’ na pddium idu iba Studenti, ktori pocas celého semestra dosahovali nadpriemerné vykony,
a teraz maji moznost’ zistit', ako zmenena situdcia bude vplyvat na ich vykon. Od spoluziakov v aule a vy-
ucujiiceho dostanu rozsiahlu spatnu viazbu. Od zaciatku semestra postupne, pomalymi krokmi pripravujeme
Studentov na to, aby boli schopni tlmo¢it’ v aule. Ked’ sa im to podari a porovnajt si svoje vykony so zaciat-
kom semestra, ked’ sa trapili s trojminiitovou improvizaciou, pochopia, aky kus cesty presli.

Na poslednom seminari dostant za lohu sa nahrat’ a porovnat’ si nahravky zo zaciatku, stredu a kon-
ca semestra, o ¢om potom diskutujeme pocas ustnej skusky. Je zaujimavé, Ze medzi druhou a tretou
nahravkou zvyc€ajne nie je taky vyrazny rozdiel ako medzi prvou a druhou. Prejavuje sa to aj na hodnoteni
spokojnosti s vlastnym vykonom. M4 to podla ndSho nazoru vysvetlenie, hoci v tomto pripade bude-
me iba Spekulovat’. Pri prvej nahravke nevedia Studenti o tlmoceni vobec ni¢. Preto, ked’ vidia pokrok,
ktoryurobili pri druhej nahravke, vyrazne stupa ich spokojnost’ so sebou. Pri prvej nahravke si totiz ani
nedokazali predstavit’, Ze nieco plynule odtlmocia. UZ su si vedomi procesu tlmocenia, vedia, o zhruba
dokézu, a preto maju pri tretej nahravke na seba ovela vyssie naroky, ktoré neraz nesplnia. A hoci aj pri
tretej nahravke vykazuju zlepsenie v objektivnych parametroch (hezitacie, falosné zaciatky, vynechania
a podobne), ich subjektivna spokojnost’ klesa alebo stagnuje. Povazujeme to vSak za dobry signal, lebo
to znamena, ze si uvedomuju, kol’ko este na sebe musia pracovat’ a ,,nezaspia na vavrinoch®. Studenti sa
Coraz viac zzivaju s tlmocenim a reaguju napriklad takto:

SS0701: Pocas prednasky, pri tlmoceni vopred pripravenej prezentdacie som sice netlmocila vpredu,
ale notdciu som si stale robila a presne som videla, ¢o zacalo fungovat — zacala som pisat velkym tlace-
nym, skracovala som slova, konecne som po sebe vedela bez problémov precitat. Tlmocenie ma zaujima,
ako prax, tak aj teoria a chcem sa mu po skonceni Skoly venovat. Chcem na sebe pracovat, aby bol zo
mna skutocne profesional. Dospela som k zaveru, ze tlmocenie je skvelym povolanim najmd pre ludi, ktori
sa uplne nedokazu rozhodnut, ¢o cheu v zivote robit, ¢o ich zaujima najviac — timocnik musi vediet tak
trochu zo vSetkého, musi mat prehlad a uci sa cely Zivot — takze clovek, ktory sa chce neustdle ucit nové

veci si zrejme pride na svoje @&).

SF2010: Mézem povedat, Ze na toto tlmocenie som sa vobec nebdla, vedela som ¢o ma caka. Ak som
sa stratila vo vete, rychlo som sa vedela chytit najblizsej a necakala som dlho, ako pri prvom tlmoceni.

Bolo pre miia jednoduchsie formulovat myslienky, zaroven pocuvat a hovorit, oproti prvému nahravaniu.

NV2525: Cely semester bol podla méjho nazoru vyborny, i ked’ som mozno nemala najlepsie vysledky,
no sama na sebe som ich spozorovala. Je to pre mna radost, vidiet ze sa viem zapriet a dosiahnut urcity

vykon. Velmi sa mi paci spésob vyucby vyucujuceho.

Po tomto predmete prechadzame v rovnakom roéniku, ale v letnom semestri, na povinne-volitelny
predmet Tlmocnicky semindr, ktorému sa budeme venovat’ v nasledujucej kapitole. T4 bude kratsia, lebo
ide o rozvijanie zru¢nosti, ktoré sme podrobnejsie popisali v tejto kapitole. Chceme vsSak zdoraznit', ze
vyucujuci tlmoénickych disciplin musia medzi sebou komunikovat’ a stavat’ na praci kolegov, ktori uéili
predmety v nizsich ro¢nikoch. Jedine tak ddjde k systematickému rozvoju timo¢nickych zruénosti.
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4.2.2 Tlmocnicky seminar

Ako sme uz skor spomenuli, pomyselnym zékladnym kamenom vyu€ovania tlmo¢nickych disciplin
je predmet Metodika tlmocenia. Ide o prvy kontakt Studentov s tlmocenim, je to povinny predmet skla-
dajuci sa z prednasky a semindra. Prave od tohto prvého kontaktu zavisi, ¢i si Studenti k tlmoceniu
vybuduju kladny vztah alebo averziu, pripadne zistia, Ze hoci ich to bavi, v budticnosti sa skor vidia
v preklade, pripadne v inej profesii, Co povazujeme tiez za mimoriadne cenné zistenie. ZvySok pred-
metov zameranych na rozvoj tlmoc¢nickych zrucnosti je preto volite'ny. Inymi slovami, $tudenti, ktori
zistia, ze je to ich cesta, sa po nej mézu dobrovolne vybrat. Ostatni si volia discipliny, ktoré viac
vyhovuju ich budticej profilacii. V akademickom roku 2019/2020, v ktorom sme realizovali vyskum,
bolo na predmete Metodika tlmocenia zapisanych 87 Studentov (vratane opakujucich a tych, ktori sa
vzhl'adom na realizdciu mobilit nezucastnili prezen¢nej vyucby a vyskumu), na predmete T/mocnicky
semindr pokracovalo 14 Studentov, ¢o je 16 %. Vzhl'adom na vSeobecne niz$i zaujem Studentov o tlmo-
&enie (Melicher&ikova 2016, Djovéos — Sveda 2021) to povazujeme za sluiny zaklad pre d’alsi vyber
a profilaciu Studentov. NavySe, pocet Studentov na tomto predmete je obmedzeny kapacitou kabinovej
miestnosti (max. 14 Studentov). Hoci sme tento predmet nezaradili do vyskumu (vzhl'adom na to, Ze sa
realizoval v letnom semestri 2020, teda presne pocas vypuknutia pandémie), povazujeme za dolezité
si predstavit’ sposob, akym nadvidzuje na predchadzajuce aktivity a ako ich rozvija. Predmet Metodika
tlmocenia sa zameriava predovsetkym na zaklady tlmocenia a v rdmci toho na konzekutivne tlmoce-
nie, TImocnicky semindr za¢ina, okrem upeviiovania nadobudnutych zru¢nosti, s postupnym rozvojom
kompetencii potrebnych na simultanne tlmocenie.*

Seminar sa za¢ina opakovanim a upevilovanim teoretickych vedomosti z Metodiky tlmocenia formou
prednasky kombinovanej s kvizom (druhy tlmocenia, zanre, pravidla notéacie, kontextova priprava, tl-
mocnicky pult a stanicka, notécia, timo¢nicke desatoro). Uz na tvodnej hodine robime improviza¢né cvi-
Cenie (vyber nahodnej témy, o ktorej Student bez pripravy rozprava dve minuty pred spoluziakmi, pricom
sa okrem suvislého rozpravania ststredi na ovladanie vlastného tela a prejavov nervozity). Uz v tomto
procese vidime zasadny rozdiel medzi ich prvym vystipenim poc¢as minulého semestra a touto hodinou.
Studenti dokazu lepsie Struktirovat’ myslienky, ovladaju seba i svoj prejav, pdsobia uvolnenejiie (hoci s,
prirodzene, stale v strese, uz ho dokazu lepsie kontrolovat’).

Pred zacatim praktického nacviku si §tudenti spravia prva nahravku simultanneho timocenia, ktoré
si doma prepiSu a analyzuju. Sami pritom vidia rozdiel medzi svojim prvym tlmocenim minuly semester
a sucasnostou. Ked’ si v§ak porovnaju tretiu nahravku z Metodiky a prvl zo Semindra zistia, ze maju pred
sebou este poriadny kus cesty. V kazdom pripade je vSak pomyselna latka nastavend pomerne vysoko
aich ciel’ je prekonat’ samych seba.

Potom sa postupne prechadza na nacvik aktivneho poéuvania, pricom cviéenia sa postupne st'azuji
(reprodukcia v rovnakom jazyku s cielom interpretovat’ zlozitejSie koncepty, posluch s otdzkami, sha-
dowing s otazkami a podobne). Obsahovo sa zameriavame najmé na dejiny druhej polovice 20. storo¢ia
s cielom umoznit’ studentom doplnit’ si v§eobecné vedomosti a zaroven d’alej podporujeme nadobudnuty
navyk sledovat’ spravy a orientovat’ sa v aktudlnom diani aj v oblastiach, ktoré mézeme individualne po-

vazovat’ za nezaujimavé (politika, kultara, Sport, atd’.). Tieto cvi¢enia na hodine striedame s paméit'ovymi

30 Za informacie poskytnuté o tomto predmete d’'akujeme M. Bachledovej, ktora ho vyucuje.
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cvifeniami a cvi¢eniami na $tiepenie pozornosti (nakupny zoznam, ¢isla, ano/nie/yes/no*!, kratka od-
poved na sériu otvorenych otazok ako napr. ,, Kde je najvyssie polozena Zelezni¢na stanica na Sloven-
sku?*, hluchy telefon — prvy Student si sam v ucebni vypocuje text a pretlmoci ho druhému Studentovi,
ktorého zavolame do miestnosti, ten ho pretlmoci tretiemu Studentovi a tak d’alej; nakoniec porovname
povodnu spravu s poslednou). V tomto pripade opét’ podporujeme aktivne pocuvanie a segmentaciu, uz
narocnejsieho, textu. V tomto pripade maju Studenti este stale problém oddel'ovat’ ,,informacny kikol’ od
zrna“, napriek tomu, Ze tomu venovali nemalu ¢ast’ predchadzajiceho semestra. Upozornime ich, ze ide
o zru¢nost’, ktora vyzaduje cvik.

Potom nasleduju Struktiirovacie cvi¢enia nadvazujiuce na posluch s porozumenim. Postupujeme od
vertikalneho ,,stromového“ zapisu do vopred pripravenej formy (téma —> prvky —> hlavné mys-
lienky) k linearnej tlmoc¢nickej noticii na drovni vety (syntax, vertikdlnost’, smer, vybrané znacky)
a nakoniec k pojmovym mapam (demonstracia). Studenti si moézu sami vybrat’ §tyl notacie, ktory im
najviac vyhovuje. Ide o zaujimavy posun od Metodiky tlmocenia, kde postupujeme presne naopak. Ide
o diskrepanciu, ktort musime v ramci nadvéznosti jednotlivych vyuéujucich na predtym nacvicované
aktivity zasadne doladit’, aby Studenti nedostavali protichodné informacie. V kazdom pripade je to vSak
dalsi krok k tomu, aby si Studenti uvedomili individualnost’ notécie, ktora odraza sposob, akym informa-
ciu spractivaju mentalne pri aktivnom poctivani.

V polovici semestra robime druhti nahravku a analyzu. Studenti opit’ vyuZivaji vyisie uvedeny
hodnotiaci formular.

Kazda nasledujtica hodina obsahuje konverza¢né cvicenie vo forme kratkej diskusie na tému suvisia-
cu s obsahovym celkom. Pokracujeme cvi¢eniami na aktivne pofivanie, pamét’ a Stiepenie pozornosti
(rovnaky text najskor pouZijeme na posluch alebo shadowing® s porozumenim, potom na konzekutivne
tlmocenie a nakoniec na simultanne tlmocenie). Na semindri si ndhodne vyberame notacie, ktoré so $tu-
dentmi analyzujeme.

Postupne ,,pritvrdzujeme* a uz nerobime rovnaky text, ale dva rozne texty (jeden konzekutivne, jeden
simultanne), ktoré s z rovnakej tematickej oblasti a zohladfiuju vstupné premenné, ktoré sme blizsie
popisali v kapitole o tom, ako spravne vybrat’ prejav. V druhej polovici semestra pridavame aj cvicenie
na ad hoc ziskavanie informacii. Po ozndmeni témy ,,nasledujiiceho prispevku na konferencii® maju
Studenti ,,coffee break na to, aby si nastudovali, o ¢o ide. Nahodne niektorych vyvolame a nechame ich
ostatnym zhrnut,, ¢o sa im podarilo zistit,, a skiisame, ako im to pomohlo zorientovat’ sa pri naslednom
cviCeni. Inymi slovami, zaciname cvicit' formulovanie hypotézy vyznamu. Toto cvicenie je idealnou ilu-
straciou pripravy na podujatie v casovom strese, ako sme to popisali v kapitole o priprave. Kazdé cvice-
nie, ktoré so Studentmi robime, ma ideovy zaklad a jasne stanoveny a premysleny ciel’.

Na poslednej hodine nahrame tretie tlmocenie na analyzu, aby Studenti videli, aky pokrok sa im po-
darilo dosiahnut’. V pripade tohto semindra sme, z uz uvedenych dévodov, nemali k dispozicii timo¢nicke
denniky, preto mézeme spétnu vézbu iba zovSeobecnit. Pri porovnani troch nahravok (zaciatok, stred
a koniec semestra) badame, ze Studenti zaznamenavaju zasadny pokrok v oblasti aktivneho poc¢ivania,
pracovnej pamite ¢i verbalno-akustickej pamate, no stale maji problémy s produkciou, najmé s hezitac-
nymi zvukmi, sebamonitorovanim, skloniovanim a podobne. Na zéklade vysledkov toho seminara potom

31 V rychlom slede za sebou ide nahravka s izolovanymi slovami, ktoré st v slovenéine (ano), angli¢tine (yes) alebo
st vymyslené, ale zneju ako slovenské (nie) alebo anglické slova (no). V tomto pripade nadvézujme na metodiku,
ktortt M. Djov¢os — Z. DjovEosova predstavili v roku 2013.

32 Viacvrstvovy shadowing (doslovné opakovanie pocutej informacie v tom istom jazyku) predstavime pri popise

predmetu Simultanne tlmocenie v praxi.
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vieme, ze v nasledujtcich semestroch sa musime sustredit’ na produkciu a obal vypovede. Ako sme uz
spominali na zaciatku, tlmoc¢enie nacvicujeme ako viaczlozkovy proces, ¢o povazujeme za prirodzeny
sposob dosiahnutia harmonizacie jednotlivych usili a aktivnej prace s kognitivnou zat'azou pri prijimani

a produkovani vypovede.

4.2.3 Tlmocnicke cvicenia

Cvicenia pre Givod do tlmocenia v ramci bakalarskeho Stidia na nasej katedre ukoncuje predmet 7/-
mocnicke cvicenia, ktory je nasadeny do zimného semestra treticho ro¢nika bakalarskeho §tadia a ma
za ciel’ ,korunovat* snahy Studentov, ktori maju o tlmocenie zdujem. Opét’ je nevyhnutné uviest, ze
ide o volitel'ny profilovy predmet, preto sa nan prihlasia zvycajne iba ti Studenti, ktori majti o tlmocenie
naozajstny zaujem. Treba dodat’, ze faktor motivacie zohrava dolezit ilohu pri hodnoteni ich vykonov.
Tento predmet bol sucastou nasho vyskumu, preto ho popiseme trosku podrobne;jsie.

V ramci predmetu upevitujeme a rozSirujeme zruc¢nosti osvojené pocas predchadzajicich dvoch se-
mestrov. Cvicenia praktizované na tomto predmete si cielene zamerané na nacvik vybranych zruc¢nos-
ti konzekutivneho a simultanneho tlmocenia (aktivne po¢ivanie a analyza, timoénicky zapis — notacia
a pojmové mapy, praca s pamétou, verbalna realizacia, Stiepenie pozornosti, prepinanie kodov). Ako
z popisu aktivit predmetu vyplyva, zameriavame sa na pracu s produkciou, ktora sme na konci predcha-
dzajuceho semestra identifikovali ako zékladny nedostatok, s ktorym sa §tudenti zvycajne po absolvovani
dvoch predmetov pasuji®.

Prvy az treti seminar

Na seminaroch pracujeme s prejavmi, ktoré si Studenti pripravuji vopred na l'ubovolné témy. Ide o pri-
bliZne trojminatové rozpravania* tak v slovenskom, ako aj anglickom jazyku, ktoré st prezentované spamiiti,
maximalne mozu $tudenti vyuzivat’ par opornych bodov na papieri. Mohlo by sa zdat’, ze Studenti si zjedno-
dusia ulohu a pripravia si nendrocné rozpravania, opak je vacsinou pravdou. Témy st rozmanité — od kultary
cez literatiru, hudbu, $port, politiku, medicinu, histériu, aktualne dianie doma a vo svete atd’. Tu sa prejavuje
pozitivny vplyv povinného predmetu Metodika tlmocenia, na ktorom si Studenti museli pravidelne pripravovat’
spravy. Jeden Student prednasa svoj prejav, ostatni ho pocuvaju a pozeraji sa na neho. Po skonceni prejavu
spolu zhodnotime jeho vystupovanie ako recnika, teda diskutujeme o artikulacii a posturike re¢nika, ¢i boli
dodrzané zakladné pravidla (popisuju ich napriklad S. Vertanova et al. 2020), o Struktire a zrozumitel'nosti
prejavu. Pytame sa na formalne nedostatky v prejave (napriklad hezitaéné a redundantné zvuky, opravy, re-
peticie). Nasledne na tychto prejavoch precviujeme parafrazovanie, pamét'ové cvicenia, minizhrnutia a vy-
tvaranie si kostry prejavu v paméti v stllade s aktivitami na predchadzajicich seminaroch. Tymito cvi¢eniami
Studentom demonstrujeme, Ze vyznam mozno vyjadrit’ réznou formou, Ze ak aktivne vyuzivaji svoju pamat’,
dokazu si zapamétat’ rozsiahle iseky, d’alej akcentujeme schopnost’ ekonomického vyjadrovania a vyber hlav-
nych myslienok. Najprv pracujeme v materinskom jazyku, potom v cudzom jazyku, neskor jazyky striedame.
Ked vidime, Ze Studenti cvicenia zvladli, poziadame ich o pretlmocenie konkrétneho prejavu. Aj Studenti,

ktori parafrazuju prejav, vytvaraji jeho minizhrnutie (struéné heslovité zhrnutie v bodoch), alebo ho timocia

33 Ide o vysledky dlhodobého pozorovania a skusenosti, ktoré sa potvrdili aj v naom vyskume.

34 Casovy udaj tri minaty sa v jednotlivych predmetoch neobjavuje nahodne. V stlade s kritériami, ktoré sme stano-
vili s P. Svedom (2018), je nasim cielom na konci bakalarskeho tadia dosiahnut, aby Studenti dokazali timogit
konzekutivne prejav v rozsahu troch minut a simultanne v rozsahu do desat’ minuat, ¢omu prispésobujeme jednotli-

vé aktivity aj vyber prejavov.
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a prichadzaji dopredu pred svoje publikum. Konzekutivny timocnik je vzdy viditelny a Studenti si tuto sku-

to¢nost’ uvedomuju prostrednictvom cviceni, na ktoré v tlmo¢nickych dennikoch reagovali napriklad takto:

JL0406: Bolo dobré, Ze sme netlmocili, ale zostali sme v tom istom jazyku. Takéto cvicenia su uZitoc-

né, lebo sa pri nich ¢lovek uci vystihnut to podstatné.

MRO104: Parafrazovanie je podstatne jednoduchsie ako timocenie, kedZe sa len snazime vlastny-
mi slovami opisat’ uz povedané, pricom mozeme redukovat informadcie (i ked’ len tie najmenej délezité)
omnoho viac, ako pri tlmoceni. Rovnako bolo fajn, Ze sme sa drzali pévodného jazyka, neprenasali sme

informacie z jedného jazyka do druhého.

VK1207: Parafraza je dobry sposob, ako si trénovat pamdt a tym, ze sme parafrdzovali prednes spo-
luziakov vo viacerych jazykoch, si postupne automatizujeme ich vzdjomné vyuzivanie. Niekedy je pre miia
problém podat pretlmocenu informdciu tak, aby som pésobila sebavedome a vedela posluchaca presved-
Cit o tom, Ze to, ¢o hovorim je spravne. Preto si myslim, Ze parafirdza textu, prednasky, atd'., ktoru musime

podat pred publikom (v tomto pripade spoluziakmi) je pre miia urcite prospesnym cvicenim.

Stvrty az siedmy seminar

Po troch tyzdnoch si Studenti ,.kone¢ne* mozu robit’ pozndmky, aby dokézali prejav presnejsie zreprodu-
kovat. Najprv im stru¢ne predstavime, ¢i skor pripomenieme pravidla tvorby pojmovych map, s ktorymi sa
oboznamili v druhom ro¢niku na predmete Metodika tlmocenia, uvedieme konkrétne ukazky a nasledne ich
poziadame, aby s nimi pracovali. Ako vychodiskové prejavy aj nad’alej pouzivame ich rozpravania tak v an-
glickom, ako aj slovenskom jazyku. Trvanie zostava konStantné, priblizne tri minuty, snazime sa teda o za-
chovanie neutralnosti vstupnych premennych s cielom zefektivnit nacvik jednotlivych zruénosti. Studenti si
precvicuju selekciu a zaznamenavanie relevantnych informacii a ttmocenie pred ,,publikom*. Zameriavame
sa tak na obsah, ako aj na formu. Hoci vac¢Sina sa neskor prikloni k tradi¢nej notacii, povazujeme za dolezité
poukézat’ i na tuto alternativu. Vo vSeobecnosti Studenti vnimaju tito skusenost’ pozitivne.

JL0406: KedZe sa na ostatnych predmetoch venuje pozornost vicsinou notdcii, bola som rada, ze sme
si precvicili aj pojmové mapy, ktoré mi viac vyhovuju. Vyskusala som si aké je to timocit pred publikom.
Na rozdiel od notacii pri pojmovych mapdach nemam pocit, Ze musim zapisat vSetky informadcie, a tak sa

viac sustredim na to, co recnik hovori. Je velkou vyhodou, ak ¢lovek uz nieco o danej téme vie.

MRO0104: KedZe som nikdy neoblubovala mind maps a radsej sa drzala notacie, bola som rada, ze
som bola ,,nutend “ vyskusat' si aj toto. Pokial’ si tieto mapy robim prehladne (s ¢cim mam problém), infor-

mdcie sa z nich daju vycitat velmi lahko.

VK1207: Myslienkové mapy su vyborny spésob, ako si zaznamenat informdcie a logicky si usporiadat’
myslienky, samozrejme, ak su spravne napisané. Pre miia bolo velmi prospesné vyskusat si tuto metodu
a vidiet, ¢i by mi vwvhovovala alebo nie. Aby som to vSak zhrnula, zatial zostanem vernd notdcii, kedze nie

vzdy si viem spravne zoradit' hlavné mySlienky a zapisat' ich hierarchicky do myslienkovej mapy.
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Nasledne na d’alSom seminari si zopakujeme pravidla notécie, pozrieme si video s ukazkou profe-
sionalnej notacie a jej vysvetlenim*. Studenti maju moznost’ popracovat’ na svojom nota¢nom zapise.
Vychodiskové prejavy st stale rozpravania spoluziakov, ktori pre nich predstavuju uz znamych re¢nikov,

¢im sa zachovava neutralny charakter niektorych vstupnych premennych.

MRO0104: Velkym prinosom pri timoceni je notdcia, vdaka ktorej som vébec schopna postavit sa pred
ludi a preniest’ nejaké informacie. Notdcia ma svoje pravidla, ale v konecnom désledku vzdy zavisi od
toho ktorého tlmocnika. Mala by byt strucna a Strukturovand, s hlavnymi bodmi. Videli sme, ako timoci

profesiondlka. Mam co robit.

VK1207: Notacia je dalsi z mnohych sposobov ako zaznamenat recnikov prejav. Vie byt velmi nd-
pomocna, ked’ je napisand systematicky a prehladne. Myslim si, Ze notdcia nie je nieco, ¢o sa da presne
naucit a kazdy tlmocnik si neskor ndjde svoj sposob zdpisu, ¢i uz formou notdacie alebo nejakou inou,

ktora mu najviac vyhovuje.

Osmy a7 trindsty seminar

Druha polovica semestra sa zameriava na nacvik zru¢nosti potrebnych pre simultanne tlmocenie. Z ple-
jady pripravnych cviceni sme si zvolili najmé shadowing a korektivny shadowing, otazky ano/nie/preco, an-
ticipaéné cviCenia a cviCenia na Stiepenie pozornosti. Pri shadowingu upozornime $tudentov na protichodné
nazory odbornikov v literatiire, uvedieme pre (Lambert 1991) a proti (Kurz 1992), najmé chybajucu aktivnu
analyzu recového vstupu. Samotny shadowing nie je vacSinou naro¢ny, nemusi to vSak automaticky platit’
pri ,,nevyspytatelnom* re¢nikovi. V tejto faze nasadzujeme do vyucby videa réznych re¢nikov v oboch
jazykoch. Za dolezith povazujeme modifikaciu tohto cviCenia, tzv. korektivny shadowing, pri ktorom pou-
zivame video nahravky re¢nikov s r6znymi nedostatkami, napriklad rozsiahle digresie v prejavoch, nedo-
koncovanie viet, pricom ulohou $tudentov je tieto chyby opravit’ pri vhodne zvolenom ¢asovom odstupe od
re¢nika. Pripadne, mozeme do prejavu zamerne vniest’ nejasnosti a poziadat’ Studentov, aby opakovali len
to, ¢o dava zmysel. Priklady tychto cvi€eni ilustrujeme pri predmete Simultanne tlmocenie v praxi v pod-
kapitole 4.3.3. Ide o mimoriadne efektivne cvicenie, ktoré upriami pozornost’ Studentov na ulohu dekalaze.
Pochopia, ze pri simultdnnom tlmoc¢eni musime vel'mi aktivne spractvat informacie a okamzite sa rozhodo-
vat, &o povieme a &o nie. Studenti vnimaju cvi¢enie zvy&ajne kladne a , koneéne* za¢inajii chapat’ zakladné
procesy prebiehajtce pri simultannom tlmoceni. Reaguju napriklad takto:

JL0406: Stretla som sa s problémom, ktorému timocnici realne celia, a to je nespravne formulovanie
vety zo strany recnika a jeho nespravne sklonovanie. Takéto cvicenia by sa mohli robit CastejSie. Pripravi

nas to na nase budice povolanie.

VKI1207: Shadowing je jedno z mojich najobliibenejsich tlmocnickych cviceni. Az tak velmi neza-

tazuje nas mozog, kedZe staci iba opakovat, ¢o pocujeme a nemusime pri tom rozmyslat’ ako by sme

35 Pouzivametieto vided, ktoré sanam v procese vyucovania vel'mi osved¢ili: https://www.youtube.com/watch?v=v0yy-
Z72eiKc, https://www.youtube.com/watch?v=tyRQroSubPQ, https://www.youtube.com/watch?v=K260dLR7rjE.
Dal3im uZitoénym materialom su napriklad aj nasledujtice videa:
https://www.youtube.com/watch?v=Cz3fjAX5Meg,
https://www.youtube.com/watch?v=>5j0lHtVeeck&ab_channel=PavolSveda.
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to pretlmocili do iného jazyka. Aj ked’ niektori odbornici tvrdia, Ze to nie je prospesné cvicenie pre tl-
mocnikov, musim nesuhlasit, kedZe v tom nie som az taka zld a aspon mi toto cvicenie vzdy trochu zvysi

sebavedomie.

Otazky ano/nie/pre¢o moézu na prvy pohlad vyzerat’ trividlne, no ich opodstatnenie potvrdili aj nie-
ktoré $tadie (napriklad Kurz 1992). Pri realizacii tohto cvifenia ¢itame Studentom otazku v slovenéine,
odpovedat’ majii v angliétine, jazyky nasledne prestriedame. Citanie otazok je plynulé, ak chca §tudenti
na ne odpovedat spravne, musia otazke porozumiet’, zamysliet’ sa nad iou a formulovat’ odpoved’ v inom

jazyku. Je zrejmé, Ze prave tzv. otazky Preco? su najnaroénejsie. Uved’'me si par prikladov:

Otazky Ano/Nie

. Oznacuje pojem anamnéza subor informacii o zdravotnom stave pacienta? (Yes)

. Znamena inferencia negativny vplyv materinského jazyka pri uceni sa cudzich jazykov? (No)
. Je Vah najdlhsia rieka Slovenska? (Yes)

. Je slovo syntax muzského rodu? (No)

. Datuje sa velka hospodarska kriza do 30. rokov 20. storo¢ia? (Yes 1929-1933)

[ N O R S

. Is Pb the chemical symbol for lead? (Ano)

. Was Eisenhover American President during both the Great Depression and WWII? (Nie — FDR)
. Is the Czech republic a member of euro area? (Nie)

. Did Plato say: ,,All I know is that I know nothing?* (Nie — Socrates)

. Is Pope Francis the current Pope of the Roman Catholic Church? (Ano)

N AW N =

Otézky Ano/Nie — zopakovanie + striedanie jazykov
1. Ma jeden kilometer 10 000 cm? (No)

. Oznacuje slovo kozmos vesmir? (Yes)

. Je SR ¢lenskym statom NATO? (Yes)

. Ma februar v priestupnom roku 28 dni? (No)

. Susedi SR s Ruskom? (No)

wm A~ W N

. Is the US stock market known as Wall Street? (Ano)

. Was the Berlin Wall in Germany? (Ano)

. Is Switzerland a member state of the EU? (Nie)

. Was Neil Armstron the first man on the moon? (Ano)

. Did Shakespeare live in the 15th century? (Nie) (1564-1616)

N A W N =

Otazky Preco?

1. Preco existuje priestupny rok?

2. Preco psy niekedy jedia travu?

3. Preco vypukla prva svetova vojna?
4. Prec¢o méame na Zemi deii a noc?

5. Preco Zeny ziju dlhsie ako muzi?
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1. Why is sea air good for you?

2. Why are cats scared of cucumbers?
3. Why are some materials magnetic?
4. Why do planes leave trails?

5. Why did you choose this school?

Studenti na zaklade komentarov naznacuji, Ze ciele, ktoré sme si stanovili s tymito cvi¢eniami, sa

dari napliat”

JL0406: Musela som rychlejsie rozmyslat, kedze odpoved mala byt spravna a mala byt' v inom jazy-
ku nez otazka. Toto cvicenie by sa mohlo robit Castejsie, pretoze nds nuti rychlo ,, prepinat’* medzi dvomi

Jazykmi, a teda nas uci lepsie a hlavne rychlejsie tlmocit.

MRO104: Zistenie, ze opakovat otdzku v jednom jazyku a odpovedat na iiu v inom nie je také jedno-

duché, nehovoriac o tom, Ze treba rozmyslat aj nad spravnou odpovedou.

VK1207: Yes/no a why questions st spolu so shadowingom moje najobliibenejsie tlmocnicke cvicenia,
pretoze vdaka nim si preskusame nie len nds vSeobecny prehlad a schopnost pohotovo reagovat, ale aj
prepinanie medzi dvoma jazykmi, kedZe ak bola otdzka po anglicky mali sme odpovedat po slovensky

a naopak.

Anticipagné cviGenia sa mozu realizovat’ formou dopinania vynechanych informacii do textu. Ked-
ze tlmocenie charakterizuje Ustna realizdcia, uprednostiiujeme pracu s videonahravkami s neutralnymi
vstupnymi premennymi. Studentom na zaGiatku povieme nazov prejavu a poZiadame ich, aby skusili
anticipovat’, o ¢om bude reénik hovorit’ (anticipacia vyznamu/meaning hypothesis, o ktorej sme hovorili
v kapitole o priprave). Nasledne im nahravku pustime a zastavujeme ju po ¢astiach, pricom ich tlohou
je predvidat, ¢o re¢nik povie. Studenti si uvedomia, aka dolezita je kontextova priprava, ale zarovei aj
riziko ,,anticipaénych zvratov®, teda, Ze re¢nik nie vzdy povie to, ¢o naznacuje jeho prehovor. Okrem toho
si mozeme pripravit’ texty, v ktorych vynechame informacie a poprosime Studentov, aby plynule ¢itali text
tak, aby posluchac¢ nepostrehol, Ze st niektoré informacie vynechané. Uved'me si par prikladov:

Tiez sa bojite novych technologickych ? A vsetky tie hracky a krabicky,
displeje a strojéeky, ktoré st o¢ividne mudrejsie ako mnozstvo l'udi, hrézu?
Mate technofobiu, ale dobrou spravou je, ze za fiu aj tak . Predpoklady ste

uz v maternici.

z Bath University za to m6zu hormény. Konkrétne testosteron, ktoré¢ho davky

pocas vyvoja urcuj, ¢i jedinec bude, alebo nebude mat’ vzt'ah k technike.
,Je fascinujuce, ze ukazovatel' tohto prenatdlneho vystavenia ma dopad aj o dvadsat’
neskor,” povedal pre Daily Telegraph Mark Brosnan, veduci vyskumu, ktory sa objavi

v odbornom magazine Personality And Individual Differences.
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Vedci zistili, Ze vysSie hladiny horménu sa objavovali u $tudentov, ktori sa na vysokych

skolach informatikou. Zistili to tidajne z porovnavania velkosti prstennikov a ukazovat

kov asi troch Studentov.

Cim je medzi prstami vacsi rozdiel, tym viad§ia mala byt davka pocas

»Precitliveli I'udia, ktori maju , 0 sebe Casto premyslaju ako o neschopnych alebo

hlapych,” dodal Brosnan. ,,.Lenze kazdy mame nejaké silné . My sme ukazali, Ze
Pudia nezlyhali.**

V anglictine mdzeme nasledne pouzit’ napriklad nasledujuci text:

Nina Sankovitch has become an Internet phenomenon by documenting her goal of and
reviewing a every day for 365 days. Despite having four and a very busy life
Sankovitch has stuck to her goal and her reviews on her Web site.

On Tuesday Sankovitch will have read her 358th book in as many days. The environmental lawyer is

using reading to cope with her sister’s untimely death and to inspire in others.

Her read-all-day project has some ground rules: all books are ones she has ; she reads
only one book per , and she reads one day and posts a review the following morning. By
necessity she sticks to books 300 pages (with a couple of exceptions).

With just over one week to go, Sankovitch talks to Connect the World about her amazing feat. Is reading

a pre-Internet, pre-TV anachronism? . She thinks the joy and inspiration you

can get from books cannot be 3

36 Text bez vynechanych informacii vyzera takto: Tiez sa bojite novych technologickych vymyslov? A vsetky tie
hracky a krabicky, blikajuce dotykové displeje a strojéeky, ktoré st o¢ividne mudrejsie ako mnozstvo l'udi, vam
nahanaji hrozu? Mate technofobiu, ale dobrou spravou je, Ze za 1 aj tak nemoézete. Predpoklady ste ziskali uz v
maternici. Podl'a vedcov z Bath University za to mézu hormony. Konkrétne testosteron, ktorého davky pocas vyvo-
japlodu urcuju, ¢i jedinec bude, alebo nebude mat’ vzt'ah k zlozitejSej technike. ,,Je fascinujice, ze ukazovatel tohto
prenatalneho vystavenia testosteronu ma dopad aj o dvadsat’ rokov neskor,” povedal pre Daily Telegraph Mark
Brosnan, veduci vyskumu, ktory sa objavi v odbornom magazine Personality And Individual Differences. Vedci
zistili, ze vyssie hladiny muzského horménu sa objavovali u Studentov, ktori sa na vysokych $kolach zaoberaji in-
formatikou. Zistili to udajne z porovnavania vel’kosti prstennikov a ukazovéakov asi troch stoviek tudentov. Cim je
medzi prstami vac¢si rozdiel, tym vécsia mala byt’ davka testosteronu pocas vyvoja v tele matky. ,,Precitliveli 'udia,
ktori maju technofobiu, o sebe Casto premyslaju ako o neschopnych alebo hlupych,“ dodal Brosnan. ,,Lenze kazdy
mame nejaké silné aj slabsie stranky. My sme ukazali, Ze tito I'udia nezlyhali. (https://tech.sme.sk/c/5593730/
mate-strach-z-internetu-mozu-za-to-hormony.html)

37 Text bez vynechanych informacii vyzera takto: Nina Sankovitch has become an Internet phenomenon by documen-
ting her goal of reading and reviewing a book every day for 365 days. Despite having four children and a very
busy life Sankovitch has stuck to her goal and published her reviews on her Web site.On Tuesday Sankovitch will
have read her 358th book in as many days. The environmental lawyer is using reading to cope with her sister’s
untimely death and to inspire a love of books in others. Her read-all-day project has some ground rules: all books
are ones she has not read before; she reads only one book per author, and she reads one day and posts a review the
following morning. By necessity she sticks to books no longer than 300 pages (with a couple of exceptions). With
just over one week to go, Sankovitch talks to Connect the World about her amazing feat. Is reading a pre-Internet,
pre-TV anachronism? Nina insists not. She thinks the joy and inspiration you can get from books cannot be found
elsewhere. (https://connecttheworld.blogs.cnn.com/2009/10/19/connector-of-the-day-nina-sankovitch/)
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Po dokonceni anticipacie mézeme Studentov poZziadat, aby text pretlmodili z listu. Napriek tomu, Ze
ho poznajti, majt neraz problém sa stistredit’ na tlmocenie a doplitanie zaroven. Cviéenie ich upozoriiuje
na rychlu analyzu textu, anticipaciu vyznamu, ale aj vlastnej formy. Na malom tseku tak opat’ dokdzeme
precvicit’ viacero zru¢nosti potrebnych pri simultinnom tlmoceni. Prirodzene, kazdy pedagdg si moze
dané cvienia prispdsobit’ a realizovat ,,podl’a seba“. Studenti na dané cvitenia zvy&ajne reagujii pomerne
pozitivne:

MRO104: Pri anticipdcii je velké riziko, Ze neodhadneme, ¢o chce recnik povedat. Hoci som sa drzala

v téme, moj zamyslany postreh bol skratka iny, ako recnik nakoniec povedal.

VK1207: Anticipovat, alebo teda predpokladat, by mal vediet kazdy dobry timocnik a preto si myslim,
Ze precvicovanie anticipdcie je velmi dolezité. Niekedy je vSak naozaj tazké vediet, co v danej chvili recnik

povie a preto ide ruka v ruke s anticipdciou poriadne nastudovanie si témy, o ktorej bude recnik rozpravat.

Nacvik tlmoénickych zru¢nosti uzatvaraju viaceré cvicenia na Stiepenie pozornosti, ktorych cielom
je poukazat’ na nevyhnutnost’ tzv. multitaskingu pri simultinnom tlmoéeni. Studenti napriklad po&avajt
prednasku vyucéujuceho v slovencine a Citaju si text v anglictine, nasledne majti zreprodukovat’ obsah
obidvoch komunikatov. Alebo poc¢tvaju prejav v anglictine a odpocitavaji od ¢isla 1000 &islo 7, popri-
pade poc¢tvaju nahravku v slovencine a tvoria slovd/synonyma v anglictine. Moznosti je netirekom. Hoci
niektoré z tychto cviceni svojou podstatou priamo nesuvisia s tlmocenim, maju demonstrovat’ zlozitost’
Stiepenia pozornosti a dolezitost’ vyznamového spracovania pri tlmoceni. Ide o zlozité cvicenie, ktoré

v§ak $tudentom prinasa viaceré benefity:

VK1207: Stiepenie pozornosti je pre mozog velmi naméahavé cvicenie. Co sa tohto konkrétneho cvi-
Cenia tyka, bolo pre miia namahavé zaroven pocuvat recnika a popritom odratavat cisla od 1000 po 7.
Ale je pravda, zZe pocas tohto cvicenia som si zapamdtala viac z prehovoru recnika, ako pri ostatnych

cviceniach na Stiepenie pozornosti, ktoré sme neskor robili.

Pozorny ¢itatel si urcite v§imol, Ze niektoré cvicenia st spoloéné pre jednotlivé timocnicke predmety.
Vzhl'adom na celkové pocty Studentov na povinnych a volitelnych predmetoch ako aj pomerne nizku
Casovu dotaciu tlmocnickej pripravy a aj rozdielnu motivaciu Studentov si nemyslime, Ze je to nedostatok.
Prave naopak, vhodne zvolené (aj rovnaké) cvicenia v rozdielnych fazach pripravy a ¢asto nasadzované
roznymi ucitel'mi so $pecifickymi pristupmi (ako to bolo v nasom pripade) mézu v koneénom désledku
viest’ k zdokonal'ovaniu predmetnych zruénosti. Potvrdzuje to aj tryvok z tlmo¢nickeho dennika:

MRO104: Myslim, ze mi to [shadowing] iSlo lepSie, ako ked’ sme toto cvicenie robili minuly rok na
Tlmocnickom semindri. Uz som si mohla nechat aj dlhsi odstup a stale som sa vedela chytit. Velmi sa mi
pacila nahravka, kde sme museli recnika trochu opravovat. Musela som si nechat dlhsi odstup, spravne

preformulovat vetu a zaroven uz davat pozor, ¢o sa bude hovorit dalej.
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4.3 Predmety, aktivity a cvicenia na magisterskom stupni

Ako sme si uviedli v predchadzajucich kapitolach, bakalarske stidium je predovsetkym zamerané na
nacvik zakladnych tlmocnickych zruénosti, ktoré su zvycajne spojené najma s konzekutivnym tlmocenim,
a neskor za¢iname postupne aj so zakladmi simultanneho tlmocenia s cielom naplnit’ ciele stanovené v spo-
minanej publikacii s P. Svedom (2018). Ked’ sa nam to podari, zaéneme na magisterskom §tidiu postupne
Studentov pripravovat’ na ciele nastavené pre magisterské stadium. Vychddzame pritom z predpokladu, ze
pri konzekutivnom tlmoceni by mal Student na konci magisterského §tidia pretlmocit’ text v rozsahu 6-8
minat a pri simultannom v rozsahu do 20 minit. Predmety st preto nastavené tak, aby pomahali naplneniu
tohto ciel’a. Ako budeme v Casti Dékazy explicitne demonstrovat, cvienia na konzekutivne tlmocenie maji
pozitivny vplyv na rozvoj zru¢nosti pri simultannom tlmoceni, preto aj na zaciatku magisterského studia sta-
viame na tomto zaklade. Ako sme uz uviedli, treba vSak jednym dychom dodat’, Ze momentalne nastavenie
postupnosti nasadzovania tlmo¢nickych disciplin nie je ani zd’aleka idealne. Idealnym prikladom je pred-
met Konzekutivne tlmocenie v praxi, o ktorom budeme podrobnejsie hovorit’ nizie. Ide o povinne-volitelny
predmet, ktory si vybertl v rdmci profilacie len ti Studenti, ktori st motivovani. V letnom semestri nasleduje
povinny predmet Konzekutivne a simultanne timocenie, ¢im vznika vyrazna vykonnostna disproporcia me-

dzi Studentmi, ktori absolvovali povinne-volitel'ny predmet a medzi tymi, ktori ho neabsolvovali.

Uved'me zékladné aktivity, ktoré na jednotlivych predmetoch robime so $tudentmi magisterského
Stidia. Vo vSeobecnosti sa na magisterskom stupni venujeme rozvoju zrucnosti potrebnych pre zdokona-
lovanie konzekutivneho timoc¢enia a nacvik simultanneho tlmocenia. Aktivity, na ktoré sa zameriavame

a ktoré si neskor podrobne popiSeme, by sa dali zhrnat takto:

Zdokonal'ovanie re¢nickych a prezentanych zrucnosti.
Zefektivnenie tlmo¢nickeho zapisu, schopnost’ timocit’ dlhsie prejavy s notaciou.
Tlmocenie kratSich prehovorov bez notacie.

bl

Rozvijanie organiza¢nych schopnosti a timovej spoluprace prostrednictvom simulovanych
konferencii.

Prechod od konzekutivneho k simultannemu tlmoceniu.

Zaklady simultanneho tlmocenia.

Simultanne tlmocenie.

® N oW

Spolupraca v kabine.
4.3.1 Konzekutivne tlmocenie v praxi

Ako sme vyssie spomenuli, na magisterskom stupni §tudia majt Studenti prvii moznost’ zdokonal'ovat’
svoje konzekutivne timo¢nicke zruénosti v ramci povinne-volitelného predmetu. Aktivitdm na tomto pred-
mete sa budeme venovat’ podrobnejsie, lebo efektivitu jednotlivych cviceni sme overovali aj empiricky.

Prvy az treti seminar

Uvod semestra je venovany zopakovaniu cviéeni, ktoré predchadzaju nacviku konzekutivneho tlmo-
Cenia. Prostrednictvom pisanych textov a rozsiahlejSich prehovorov spoluziakov si Studenti precvicia
parafrazovanie, vytvorenie kostry prejavu, zapamétanie ¢isiel, vyjadrenie hlavnej myslienky v jednej vete

a tvorbu minizhrnuti. Nasledne tieto prehovory tlmocia bez notacie. Vyberieme jedného $tudenta, ktory
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tlmoc¢i v triede pred ostatnymi spoluziakmi, d’alsi odide z triedy a vrati sa, ked’ ho zavolame. Obidve
tlmo&enia navzajom porovname z hl'adiska prezentacie, obsahu, formy a celkového dojmu. Studentom
pripomenieme zakladné pravidla spravnej posturiky, artikuldcie, poukdZzeme na vyznam intonécie. Do-
vodom postupného prechodu od cviceni k tlmoceniu je skutocnost’, Ze u mnohych nie je zachovana pred-
chadzajtica kontinuita tlmoc¢nickej pripravy vzhl'adom na to, Ze si na bakalarskom stupni nemuseli volit’
tlmoénicke predmety. Studenti na zagiatku semestra reagovali na uvadzané aktivity napriklad takto:

1F2605: K tlmoceniu som sa vrdtila po 3 semestralnej pauze. Vnimam, Ze sa to odrazilo na mojom vykone.

IF2605%: Pri cviceni na parafrdzovanie sa potrebujeme plne stistredit’ na citany text a citat ho s poro-
zumenim, ¢o sa pri informacne nasytenom prejave moze zdat narocnejsie. Cvicenie je dobrym tréningom
na vyberanie a zapamdtavanie si tych najdolezitejsich informdcii. Rovnako dobrym tréningom je sumari-
zovanie hlavnej myslienky. Cvicenia poukazovali aj na délezitost spojovacich vyrazov. Ak si ich v tlmoceni
pomylime, moze to viest' k posunom a uplne inej vypovedi, aka bola v origindlnom prejave. Maju preto velku
vahu, ktoru som si predtym neuvedomovala. Myslim si, Ze takéto cvicenia su velmi efektivne a da sa na nich

vela naucit, mozno by som ich privitala v uvode kazdej hodiny tlmocenia.

MS2808: Cvicenia su pre mna velmi uzitocné, stretavam sa s ostrou technikou, pocas celého semi-
nara sa intenzivne prakticky venujeme tlmoceniu, co urcite ocenujem. Vsetky teoretické informdacie su

nadmieru uzitocné a vyuzitelné v praxi.

Stvrty az siedmy seminar
Na tivod hodin zarad’'ujeme slovenské a anglické jazykolamy, ktoré pomdzu Studentom rozevicit’ ar-
tikulacné organy a casto navodia prijemni atmosféru pri usmevnom skomoleni zvolenych jazykolamov.

Navyse, ide o vel'mi u¢inni rozcvicku a artikulaéné cvicenie. Uved’'me si par prikladov:

Kvapka kvapla, klapka klapla.

She sees cheese.

Este sa tie makovicky nepovymakovickovali.

Which witch is which?

Pan Biely bieli vo Velkom Bieli biely dom.

Willy’s real rear wheel.

Dolar — Libra — Rubel’. Dolar — Libra — Rubel.

Six sleek swans swam swiftly southwards.

Podstata podstaty je v podstate nepodstatna.

A snake sneaks to seek a snack.

Odideologizovany deziluzionizmus.

Six Czech cricket critics.

Vojaci su vyrukavi¢kovani a velitel’ je najnevyrukavickovatel'nejsi.
Hlavnt rolu Lorda Rolfa hral Vladimir Leraus.

Popukané pukance popukali na popukanej panvici plnej popukanych pukancov.

Priemerny Premiér prisiel na priemernu premiéru priemerného filmu o priemernom priemysle.

38 Ak citujeme z timo¢nickeho dennika $tudenta viazuceho sa k rozdielnym seminarom, uvadzame komentare samostatne.

(51)



Podrobnejsie sa venujeme teoretickym a praktickym aspektom notacie a pojmovych map prostred-
nictvom powerpointovej prezentacie a videi od profesionalnych tlmoénikov (priklady sme uviedli v pod-
kapitole o Timocnickych cviceniach). Uvedieme praktické odporucania a zdoraznime vyznam vymeny
skusenosti/tipov v skupine. Na seminaroch pracujeme pri nacviku tvorby notacie s rozpravaniami spolu-
ziakov, neskor s jednoduch§imi videonahravkami. Pri cvi€eniach méZeme skupinu rozdelit’ na dve Casti,
jedna si prejav zapisuje pomocou notacie/pojmovej mapy, druha si ho ma zapamatat’. Tento postup Stu-
dentom ukaze, aké mnozstvo informadcii si dokazu zapamétat’, ak dokazu aktivne pocuvat’ a spravne vyu-
zivat’ mnemotechnické pomocky. Notacie Studentov navzdjom porovnavame, snazime sa poukazat’, ¢o je
v zépise efektivne, ale aj zbytotné, o si dokazu vybavit’ alebo logicky dedukovat’ a naopak, ¢o v zapise
chyba, aké symboly alebo skratky by v danej situacii mohli pouzit. Na domacu tlohu maji vytvorit’ no-
tacie alebo pojmové mapy z pisanych sprav. A. Gillies (2005) pri tomto postupe argumentuje moznost'ou
zautomatizovania procesu noticie bez &asového stresu. Studenti maju za alohu svoju noticiu/pojmovia
mapu spracovat’ tak, aby spiiala zakladné odporugania a bola pre nich napomocna. Svoju prvi verziu
musia niekedy aj viackrat upravovat’ a skracovat’, aby sa priblizili zelanému vysledku. Takto sa Studenti
k aktivitdm vyjadrili v dennikoch:

RLO705: Vidiet tlmocnicku notovat' v redalnom case (youtube video) bolo pre miia prinosnejsie, ako

naucit sa teoriu o notacii a nasledne analyzovat hotovii notdciu.

DV2209: Najprinosnejsie bolo pre miia prave video, kde som v praxi videl uplatnenie diagondlneho
zdpisu a Ze sa naozaj da pisat mdlo informdcii a netreba sa snazit zapisat vietko. Hned som to vyskusal
aj pocas prezentdcii kolegov na seminari a skusal som zostrucnit svoj zapis a uvedomil som si, zZe si moja

mysel’ zvlddla vybavit veci, aj napriek tomu, Ze som sa bal, Ze o nieco pridem, ak si to nezaznamendm.

MS2808: Mal som moznost pocitit rozdiel medzi tlmocenim vlastnych spoluzZiakov ,,nazivo* a tlmo-
Cenim nahravky z pocitaca v kabine. I ked’ ide o velmi podobny jav, pri timoceni v kabine som pocitoval
vdcsi tlak a vacsi stres. Islo o pomerne jednoduché texty, takze stres nebol prilis velky a zvladnutelny.
Ocernujem neustalu prax a tréning. V notovani stale inklinujem ku klasickému notacnému zapisu, myslien-
kovym mapam sa vyhybam. Uvidime, ako budi vyzerat zloZitejsie texty, zatial’ mam z vlastného vykonu
celkom dobry pocit, i ked’ sa stale obcas opravujem, co hodnotim negativne. Notovanie v cielovom jazyku
sa mi osvedcuje, obcas mi v§ak zdapis dlhsie trva a nestiham text, co je problém. Mozno priamo pocas

tlmocenia by som vedel pouzit lepsi ekvivalent, pretoze Casova tieseri je relativne mensia.

RLO705: Pribezne si uvedomujem aku notdaciu vlastne potrebujem (pre mna to skér bude menej pisa-

nia, tiez musim pisat’ krajsie/vacsim pismom); snazim sa ju pisat'v cielovom jazyku.

Osmy aZ dvanasty seminar

Nasledujuce seminare si zamerané na precvi¢ovanie a zdokonal'ovanie notacie. Postupne predlzuje-
me trvanie nahradvok, zvySujeme ich naro¢nost’, striedame pri timoc¢eni obidva smery, nezabudame ani na
zaradenie nahravok na tlmocenie bez notacie. Studenti si méZu navzajom vymiefiat’ noticie a in$pirovat’
sa od spoluziakov. Vhodné je nahrat’ ich pri tlmoceni rovnakej nahravky, nasledne ich rozdelit’ do dvo-
jic, poskytnut’ im nahravky a v ramci samostatnej pripravy doma ich poziadat, aby zhodnotili timocenie
spoluziaka a zohladnili pritom aj notaény zépis (&i bol pri timo&eni napomocny alebo rusivy). Studenti

ocefuju dané aktivity nasledujicimi slovami:
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DV2209: Vidim postupné zlepSovanie, uz viem zachytdavat casové udaje, moja mysel’ sa vie viac su-
stredovat na myslienky a potrebné informacie, ale viem to opisat len takto globdalne, nemam uz problém
ani s tym, zZe ked' si nieco nestihnem zapisat, zac¢inam si uvedomovat, zZe si to pamdtam a vznika mi schop-

nost uchovat si to v pamdti a zaroven pocuvat prejav dalej.

DV2209: Asi najlepsia hodina zatial, hlavne pre tie tlmocenia bez notdcie a prijemné prekvapenie, ze
si ich dokazem zapamditat, co som si myslel, ze mam hrozni pamdt, tak zistujem, Ze ono nemam ju zlu, len

Jju neviem vyuzivat naplno, lebo sa bojim, zZe sa stdle vycerpam.

Ideélne je seminare ozvlastnit’ aktivitami, ktoré ved k precvicovaniu timocnickych zruénosti,
ale zaroven sa vymykaji z ramca beznych hodin. Za tymto uc¢elom sme pocas realizacie projektu
zorganizovali tlmo¢nicku sitaz, na ktorej sa konzekutivne tlmocili kratke videa (maximalne 5 mi-
nut) stand-up komikov. V ramci pripravy sme prihlasenym Studentom poskytli mend niekolkych
britskych komikov (James Acaster, Rowan Atkinson, Dylan Moran), z ktorych sme na sut'az vybrali
jedného. Tlmocenie pred inym publikom (Studenti réznych skupin a ro¢nikov) a porotou (traja vy-
ucujuci), ako aj dolezitost’ prenesenia humornej zlozky, predstavovali pre Studentov novi vyzvu,

s ktorou si vSak poradili a ocenili ju.

ZK1004: Tlmocili sme stand-up komikov z anglického do slovenského jazyka. Rozhodne to bola uplne
nova timocnicka oblast, museli sme klast doraz na content aj packaging, v tomto pripade bol packaging
o nieco dolezitejsi nez obvykle. Tato aktivita sa mi velmi pdcila, precvicila nase vystupovanie pred publi-
kom aj v oblasti, na ktoru nie sme zvyknuti. S radostou sa podobnej sutaze ziicastnim aj budici rok, bola

to osviezujuca skiisenost.

MS2808: Naucil som sa hlavne menej sa bat sutazi. Odtlmocit spravne text, ktory ma byt este aj
vtipny nie je jednoduché, myslim, ze som mal $tastie v recnikovi. Recnik hovoril relativne pomaly a zrozu-
mitelne, vtip sa dal pomerne lahko reprodukovat aj do ndasho prostredia. Keby islo o nejaké slovné hracky

alebo redlie, ktoré u nas nepozndame, narazil by som na problém a neslo by to tak dobre.

Trinasty seminar

V porovnani s predchadzajucimi hodinami predstavuje aj posledny semindr netradi¢nu aktivitu, kto-
ra je celd v rézii samotnych Studentov. Ich ulohou je zorganizovat’ konzekutivne tlmocenti simulovana
konferenciu. Musia sa dohodnuit’ na téme, rozdelit’ si ulohy (moderator, re¢nici, tlmo¢nici), pripravit’ si
prezentacie vo viacerych (minimalne anglicky, slovensky) jazykoch, vypracovat’ k nim glosare, zaslat’
vyucujucemu pozvanku spolu s podrobnym programom. Okrem precvicenia si po¢as semestra nadobud-
nutych zrucnosti si pocas tejto aktivity uvedomia aj iné aspekty timocenych podujati. Z hl'adiska nasled-
nej spatnej vizby je vhodné vytvorit’ zo simulovanej konferencie videozaznam. Hoci priprava simulo-
vanej konferencie je naro¢nejsia ako bezna priprava studentov na seminaroch, ukazuje sa, ze $tudenti ju

adekvatne zvladaju a zaroven ju vnimaju ako zaujimavé a prinosné ozvlastnenie seminarov.

MD 1701: Tato hodina bola jednoznacne najzabavnejSia a najzaujimavejsia zo vsetkych. Kazdy jeden
z nds (pre nds nizky pocet) sme sa zhostili striedavo ulohy timocnikov aj konferentov. Nasa konferencia
bola o skolstve, pricom sme predtym mali aj osobitné stretnutie, kde sme si premysleli jednotlivé témy,

vSetko sme zorganizovali, dohodli sa na poradi, aj na tom, kto koho tlmoci a kto kedy hovori. Velmi to
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prispelo k timovej spoluprdaci aj k dobrému pocitu z odvedenej prace, pretoze hoc priprav na hodinu mu-

selo byt zdakonite viacej, o to sladsie boli vysledky snazenia.

1F2605: Simulovana konferencia bola velmi zaujimavym oZivenim nasich seminarov. Bolo sice tazké
,tvarit sa”, Ze ako recnik obom jazykom nerozumiem, no to vnimam ako jediné negativum. Prejavy spo-
luziakov boli velmi zaujimavé a ich vwkony vyborné. Urcite sa na konferencii odzrkadlil progres ndas viet-

kych. Ak by sme konferenciu robili napriklad hned’ na zaciatku semestra, bolo by zaujimavé to porovnat.

ZK1004: Simulovana konferencia o Zivotnom prostredi a globdlom oteplovani. Konferencia prebie-
hala v réznych cudzich jazykoch, v anglictine, francuzstine aj v rustine. Moderovanie prebiehalo v anglic-
kom jazyku a vSetko bolo timocené do slovenciny alebo do prislusného jazyka tak, aby sa vsetci ziiCastnent
mohli dorozumiet. Prijemnd zmena, hodina bola velmi dynamicka a vsetci sa aktivne zapajali, obcas
sme boli nuteni improvizovat' a zvladat nepredvidané situdcie. Téma bola odbornd, no odrazila sa nasa
priprava a nastudovanie si urcenych materialov. Nasledna diskusia bola podnetna a celkovo tdto aktivita

zabrala vyse 60 minut.

4.3.2 Konzekutivne a simultanne timocenie

Dlho sme uvazovali, kam v ramci knihy zaradit’ tento predmet, lebo sa neda jednoznacne povedat,
ze sa venuje konzekutivnemu alebo simultannemu tlmoceniu, koniec-koncov, vypoveda o tom aj jeho
nazov. Nakoniec sme sa ho v§ak rozhodli zaradit’ na koniec kapitoly o konzekutivom tlmoceni, lebo pred-
stavuje pomyselny prechod od konzekutivneho k simultdinnemu tlmoceniu. Ide o povinny predmet, ktory
je nasadeny do letného semestra prvého ro¢nika magisterského studia, ¢o ako sme uz skor spomenuli,
nepovazujeme za celkom vhodné a v ramci novej akreditacie planujeme vykonat’ zmeny, aby sme danti
diskrepanciu odstranili. V kazdom pripade vsak ide o uzitoény predmet, ktory nastavi Studentov na d’aliu
pripravu v ramci ich aprobacie (tych, ¢o sa budu chciet’ venovat timoceniu). Vzhl'adom na to, ze vysledky
vzdelavania sme pre pandémiu netestovali, uvedieme jeho obsah a postup len stru¢ne. Vo v§eobecnosti
by sa dalo povedat’, ze predmet sa deli na cvicenia a simulované konferencie. Postup na jednotlivych

hodinéach by sme vedeli zosumarizovat’ takto:

1. konsolidacia predoslého uciva (improvizacia, Struktira, transkédovanie),

2. prvanahravka,

3. nakazdej hodine Studenti prezentuju aktualne kultirno-spolo¢enské dianie,

4. linedrna notacia, kruhova notacia, cvicenia na pamat’, konzekutivne tlmocenie,

5. Stiepenie pozornosti (existuje-neexistuje, opozitd, yes/no, why questions), simultanne tlmocenie,

6. ad hoc ziskavanie informécii (kazdy dostane pridelenti tému, dostane na hodine chvil'u, aby si ju
nastudoval, potom o nej rozprava a ostatni timocia),

7. druha nahravka,

8. zacinaji simulované konferencie: Studenti majt témy a tézy, na ktoré sa zapisuju, robia si kontex-
tovl pripravu a postupne dostavaju ¢oraz menej informacii na pripravu,

9. posledna nahravka.

Jednotlivé cviCenia a principy ich tvorby sme podrobnejsie popisali v predchadzajucich kapitolach,
preto sa im uz nebudeme podrobnejsie venovat. Témy jednotlivych simulovanych konferencii st volené

(54)



premyslene a systematicky. Zaciname pozvol'na, cestovnym ruchom, postupne prechadzame na narocnej-
Sie témy, ako su ekonomika a Zivotna urovei, dotkneme sa polarizujicich tém (extrémizmus v Europe),
prejdeme k terminologicky nédro¢nejSej problematike a ukoncime civilizaénymi a psychickymi ochore-
niami. Z vyberu tém a ich nasadenia je zrejmé, Ze pri nich nejde iba o timocenie, ale aj o rozvoj kritické-
ho myslenia®, lebo Studenti si musia pripravit’ tému, do ktorej vstupuje vyucujtici ako moderator a kladie
prednésajucim naro¢né otazky, na ktoré musia reagovat, ¢im sa simuluje realna situacia na konferencii.
To prospieva ako tlmocnikom, tak aj re¢nikom. Zaroven pri jednotlivych témach testujeme rézne typy
pripravy, ako sme ich popisali v druhej kapitole. Studenti tak zistia, ¢o im najviac vyhovuje a ako pri-
prava a sktisenostny komplex vstupuju do procesu tlmocenia. Dalo by sa povedat’, Ze pri simulovanych
konferenciach si §tudenti upeviiujii predtym osvojené timoc¢nicke zruénosti. V kone¢nom désledku zisti-
me, do akej miery funguje tzv. coordination effort (Usilie koordinacie). Neraz hlavne v ivodnych fazach
simulovanych konferencii zistia, Ze ,,iba timo¢it* nestaci, ze ide o mimoriadne komplexny proces, ktory
si treba osvojit’. Aj preto naro¢nost’ preberanych tém postupne rastie, aby si Studenti stihli osvojovat nové
zruénosti. Na tomto predmete zaroven vidime logickost’ vystavania jednotlivych predmetov a aktivit,
ktoré doviedli Studentov az do tejto fazy.

Paralelne s tymto predmetom prebieha aj povinne-volite'ny predmet Simultanne tlmocenie v praxi,

ktory podrobnejsie popiSeme v nasledujucej kapitole.
4.3.3  Simultanne tlmocenie v praxi

Simultannemu tlmoceniu v pravom slova zmysle sa za¢iname naplno venovat' v letnom semestri
prvého ro¢nika magisterského studia. Ide o logicky dosledok nadvidznosti pripravy, ked’ na bakalarskom
Stidiu zaciname zékladmi konzekutivy, postupne pridivame k cviceniam na konzekutivne tlmocenie aj
zaklady simultanneho, na magisterskom prechadzame k vysokej konzekutive, potom k nej pridame si-
multannu nadstavbu a nakoniec izolujeme simultanne timocenie a pracujeme len na fiom. Ide o postupny
prechod, ktory Studentom umoziuje dobre sa zorientovat’ v zakladnych technikéach, od ktorych sa moze-
me opit’ posunut’ k narocnejsSim tilloham.

Predmet, ktory si predstavime, nebol vzhI'adom na pandémiu stucast'ou overovania efektivity, no po-
vazujeme za vhodné podrobnejsie popisat’, ako prebieha, lebo je prvym ,,naozajstnym‘ kontaktom moti-
vovanych Studentov s konferenénym simultdnnym tlmocenim.

Simultanne timocenie v praxi je nasadené v letnom semestri magisterského Stiidia. Je to povinne-voli-
telny predmet, to znamena, ze si ho vyberaju len motivovani $tudenti, ktori uvazuju, ze by sa tomu mohli
po skonceni $koly aspon Ciastocne venovat’. Seminar trva 80 minut. Predmet prebieha paralelne s pred-
metom Konzekutivne a simultanne tlmocenie. ZvycCajne sa nan prihlasi 10 — 17 Studentov podl'a vel'kosti
daného rocnika a, treba si priznat’, aj podl'a toho, ako sa vyucujucim na predchadzajticich predmetoch
podari vzbudit' v $tudentoch zaujem a odhalit’ v nich nadanie. Aj tento predmet je zalozeny na postup-
nom zvySovani naro¢nosti, ale pomyselna vychodiskova latka je automaticky nastavena vyssie. V prvej
polovici semestra kombinujeme cvicenia so simultannym tlmocenim prejavov a nahravok so zvlastnym
zretelom na jednotlivé vstupné premenné (prizvuk, rychlost’, lexikélna nasytenost’ a podobne). V druhe;j
polovici semestra pracujeme na simulovanych konferenciach, ktoré sa usiluju ¢o najvernejsie simulovat’
realne podmienky. V tomto pripade sa predpoklada, Ze vyucujuci je praktizujuci timoénik, ktory pripravu-
je situécie podla skusenosti z vlastnej praxe. Treba dodat’, Ze na semindroch je uvol'nena atmosféra (hoci

stresovy faktor je stale pritomny, ¢o je vzhl'adom na povahu tlmoc¢nickeho povolania prirodzené, v istej,

39 Ide tiez o dolezity rozmer vysokoskolského $tidia humanitného smeru.
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nedestruktivnej miere, priam Ziaduce), lebo st tam iba ti Studenti, ktori naozaj chcu a vedia, ¢o ich ¢aka.
Cely predmet prebieha v $pecializovanej kabinovej ucebni.

Prvy seminar azZ treti seminar
Na tvod zac¢iname zl'ahka zahrievacimi (rozcvickovymi) aktivitami, ktorych kognitivne vychodiska

sme blizsie popisali so Z. Djovéogovou (2013). Studenti dostant nasledujice zadanie:

Zoberte si pero a papier a napiste si pod seba cisla od 1 po 20. V rychlom slede za sebou zaznie 20
slov. Vasou uilohou je rozhodnut, ¢i dané slovo existuje alebo nie a v akom jazyku. Zarover si odpovede
simultdnne s prehovorom aj zapisujte. Ak je slovo redine a je slovenské, povedzte ANO a na papier
napiste pismeno A. Ak je slovo redlne a je anglické, povedzte YES a na papier napiste Y. Ak je slovo
vymyslené, povedzte NIE alebo NO a napiste pismeno N.

1. ziban - nie

2. kves - nie

3. ker - ano

4. four - yes

5. barstish — no

6. bar — yes

7. for — éano

8. lenisting — no

9. kukolo — nie

10.  pes—éno

11.  strom — 4no

12.  tree —yes

13.  tri—éano

14.  clomching — no

15.  stél—4éno

16. table —yes

17. lunt - nie

18.  sish—yes

19. auto —éano

20.  zachlicka — nie

Napohlad ide o jednoduché cvienie, ale ked’ sa realizuje pod ¢asovym tlakom, Studenti neraz zly-
havaju. Cvi¢ime pritom tzv. coordination effort, teda Studentov pripravujeme na to, ze pri simultdnnom
tlmoceni musia realizovat’ de facto naraz viacero zlozitych kognitivnych operacii. Kazda z danych ¢innosti
je sama o sebe vel'mi jednoducha: pisanie pismena, identifikacia jazyka, hovorenie ANO/NIE. Ked ich viak
skombinujeme a pridame Casovy faktor, Studenti si uvedomia, aké naro¢né je rozdel'ovat’ pozornost’ medzi
viacero, hoci jednoduchych, ¢innosti. Ciel'om je, aby si Studenti uvedomovali, ¢o robia, a dokazali uchopit’
proces spracuvania informacie. Inymi slovami, aby vstup a vystup neovladal ich, ale oni jeho. Po tomto
cvieni prechadzame k d’alSiemu, tzv. otdzkam Ano/Nie, v ktorom v podstate ide o to isté, ale zapajame uz
aj sktisenostny komplex, teda v§eobecny rozhl'ad. Cvicenia sme blizsie popisali v podkapitole 4.1.3, ale ako
z nasledujuceho prikladu uvidime, ide o vyznamnu nadstavbu:

(56)



L W W LW W LW W W W NN NN N NN NN N == e e e e e e e e
S R N I R S R = R R T i = = R R N

39.
40.

A S A o

Robert Fico je premiérom Slovenskej republiky. Nie

Dva plus dva je Styri. Ano

Na Slovensku mame pust. Nie

Nemecko je susednou krajinou Slovenskej republiky. Nie
Prezidentom Ameriky je George Bush. Nie

Hodnotenie Fx znamena, Ze $tudent sktisku neurobil. Ano
Obloha je zelena. Nie

EU ma v stucasnosti 25 &lenov. Nie

750 Tudi méa hnedé oéi. Ano/Nie

Dreveny st6l je z kovu. Nie

Tava dava mlieko. Ano

Michal Kovac bol druhym prezidentom SR. Nie

1240 je menej ako 1246. Ano

Ked pri, vezmem si dazdnik. Ano

Vysokogkolské dtadium trva spravidla 5 rokov. Ano

100-roéna vojna sa zacala 1337. Ano

Mikul4$ Dzurinda bol premiérom SR dve volebné obdobia. Ano
Martin Luther King was the translator of German Bible. No
Hemingway is the author of For Whom the Bell Tolls. Yes

For Whom the Bell Tolls is a novel written by Oscar Wilde. No
70 sukient mala a predsa sa nevydala.

Robert fico has been the prime minister of Slovakia 12 years. No
Herostratos je patronom prekladatel'ov. Nie

The American Civil War ended in 1865. Yes

Princezna Diana zomrela v roku 1997. Ano

George Bush pochadza zo §tatu Ohio. Nie

Downov syndrom je psychiatrické ochorenie. Nie

Univerzita Komenského je najstarSou univerzitou v SR. Ano

No Name je najlepsia slovenska kapela. Nie

Pentagon was an object of terrorist attack on September 11, 2001. Yes
Miéme radi snehové deld. Ano/Nie

Ustava Slovenskej republiky bola prijata 1. septembra 1992. Ano
Krakow je hlavnym mestom Pol'ska. Nie

Vaclav Havel bol poslednym federalnym prezidentom Ceskoslovenska. Ano
Slovensko je ¢lenom EU od 1. janudra 2004. Nie

Anglictina je romansky jazyk. Nie

Australia is a non English speaking continent. No

Martin Luther was the leading representative of Civil Rights movement in 1960s and was assa-
sinated in 1968. No

Kto druhému jamu kope, sam do nej spadne. Ano

Neonové lampy maji skodlivé uginky na plet. Ano
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41. Istanbul je hlavnym mestom Turecka. Nie

42. Ankara nie je hlavnym mestom Turecka. Nie

43. Ludovit Kanik je byvalym ministrom ekonémie. Nie
44. V kinach sa premieta novy slovensky film Svitia. Ano

45. Poznam vela l'udi a v kolektive som oblibeny/a. Ano/Nie

Otazky ani zd’aleka nie s volené nahodne. Ide o kombinaciu faktickych informacii s absurdnymi,
ktorych cielom je vykol'ajit’ Studentov a ,,donutit’ ich®, aby sa rychlo vedeli vyrovnat’ s vypadkom a vra-
tit’ sa spat. Tymto cvienim zaroven cvi¢ime aj pracu s dekaldzou, lebo $tudent zvycajne odpoveda na
otazku, kym pocuva nasledujucu. Cvi¢ime tym aj verbalno-akustickt pamét’, ktorti povazujeme v procese
simultanneho tlmocenia za mimoriadne déleziti. Chceli by sme na tomto mieste upriamit’ pozornost’ na
dve otazky a zvyc€ajné odpovede: Martin Luther King was the translator of German Bible a Martin Luther
was the leading representative of Civil Rights movement in 1960s and was assasinated in 1968. Studenti
maju tendenciu reagovat’ v Casovej tiesni impulzivne a na obe odpovedaji YES, priCom si neuvedomia
rozdiel medzi Martinom Lutherom a Martinom Lutherom Kingom. Ked’ si po cvi¢eni prechadzame ich
odpovede, vedia, ze spravili chybu. Tymto ich upozornime na rozdiel v ich reakciach v ¢asovej tiesni
a bez nej. Zaroven ilustrujeme, ako je dolezité pri aktivnom poctvani venovat pozornost’ detailom. Po-
dobnych prikladov najdeme v danych otazkach mnoZstvo. Inymi slovami, na jednoduchu otazku by za
inych okolnosti nemali problém spravne odpovedat’, ale ked’ musia zaroveii poctvat’, pamétat’ si, sustre-
dit’ sa na jazyk, ale aj na obsah, neraz spanikaria a spravia chybu. Opét’ ide o cvicenie, ktoré ma prispiet’
k efektivnejSej koordinacii kognitivnych ¢innosti. Zaroven je to zabavné cvicenie, ktoré v triede prispieva
k dobrej nalade, pri ktorej Studenti lepSie prijimaju hovorené a dokazu to lepsie pretavit do praxe pri
d’alsom cviéeni. Opit,, ide o zdanlivo jednoduchu ulohu:

Rozhodhnite, ci su si dané slova séemanticky pribuzné alebo nie. Ak je par anglicky, povedzte YES, ak su
si slovd podobné a NO, ak nie sii pribuzné. Ak sii slova v slovencine, povedzte ANO alebo NIE.

1. starka — babka: ano 11.  ugly — bad-looking: yes

2. kind — nice: yes 12.  maly —nevelky: 4no

3. chlapec — pes: nie 13.  chlapec - chlapca: ano

4. velky — nizky: nie 14.  washing machine — cup: no

5. smile — laugh: yes 15. posses — own: yes

6. drink — dog: no 16.  varecha — ceruzka: nie

7. car — cap: no 17.  like — love: yes

8. bezat’ — utekat: 4no 18.  krasny — pekny: 4no

9. spirit — soul: yes 19. laska — nenavist’: nie

10.  plavat — pisat’ nie 20. war — peace: no

Potom postupujeme analogicky s tym rozdielom, Ze jedno slovo v pare je slovenské a druhé anglické.
Studenti maja odpovedat’ v jazyku, podla toho, v ktorom odznie prvé slovo z dvojice:
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1. radio — magnetofon: yes 11.  table — koberec: no

2. losos — trout: ano 12.  plant — kvet: yes

3. maly — huge: nie 13.  hryzt — chew: ano

4. phone — auto: no 14.  horse — ponik: yes

5. revat’ — cry: ano 15.  kébel — bottle: nie

6. shallow — nehlboky: yes 16. matches — voda: no

7. dieta— infant: ano 17.  kral — homeless: nie

8. cloud — okno: no 18.  driemat — sleep: ano

9. laska — hate: nie 19. pivonia — flower: dno
10.  kostol — temple: ano 20. cornflakes — kvapka: nie

Hoci sa tak na prvy pohl'ad nezda, je to mimoriadne zlozité cvicenie, ktoré ,,rozbehne mozgové za-
vity* na plné obratky. Opét’ ide o to isté, o koordinaciu ¢innosti, ktoré su Coraz zlozitejsie. A to eSte ani
zd’aleka netlmocime. Ciel'om totiz je nastavit’ kognitivnu energiu Studentov tak, aby sa im simultanne
tlmo&enie zdalo ako mali¢kost. Po tomto cviceni prejdeme k tzv. Why questions. Studenti musia odpove-
dat’ celou vetou na otazku v jazyku, v ktorom otazka zaznie. Odpoved’ musi byt vzdy ukoncena, nesmu
prestat’ v polovici odpovede. Zaroveti s odpoved’'ou v§ak musia pocuvat’ d’alSiu otazku a s miernym one-
skorenim (fdzovym posunom) na fiu odpovedat’. Opat’ cvicime koordinéciu, verbalno-akustick pamét’,

dekalaz, skisenostny komplex a ¢asovu tiesen:

1. Preco je premiérom SR Peter Pellegrini?
2. Preco st najstarsi surodenci najpriebojne;jsi?
3. Co znamena hodnotenie Fx?
4. Cim piSeme?
5. Preco na Slovensku prebiehaju kazdé $tyri roky parlamentné vol'by?
6. Kto bol Michal Kovac?
7. Coje to dazdnik?
8. Ktoré staty proti sebe viedli storo¢nt vojnu?
9. Co si dame okolo krku, ked’ nam je zima?
10. Vymenujte aspon tri diela, ktoré napisal Ernest Hemingway.
11.  Co bolo pri¢inou vzniku ob¢ianskej vojny v USA?
12.  Vymenujte aspon 5 fakult UMB.
13.  Co zazneme, ked je v izbe tma?
14.  Ako sa vola sidlo amerického prezidenta a v ktorom meste sa nachadza?
15. Co je na streche domu a ide z toho dym?
16.  Vymenujte aspoii 5 z 8 krajskych miest. (Bratislava, Trnava, Trenéin, Nitra, Zilina, Banska Bys-
trica, Kosice, Presov)
17.  Vymenuijte krajiny susediace so Slovenskom. (Cesko, Rakusko, Mad’arsko, Pol'sko, Ukrajina)
18. Ako sa vola zviera, ktoré Steka a strazi dom?
19. Preco st vtipy o blondinkach o blondinkach?
20. Vymenujte aspon tri slovenské prislovia.
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21. Ak niekto zle vidi, ¢o nosi, aby videl lepSie?

22. Vymenujte typy konzekutivneho tlmocenia.

23. Vymenujte §tatne symboly SR (znak, vlajka, pecat, hymna)

24. Ako sa vola gul'aty predmet, s ktorym sa deti hraji, hadzu si ho alebo don kopu?
25. Preco sa pri konzumacii véscieho mnozstva alkoholu ¢lovek pozvracia?
26. Vymenujte zékladné Zivotopisné tidaje zo Zivota Cudovita Stira.

27. Zarecitujte aspon niekol'ko versov z basne Sama Chalupku Mor ho!

28. Ktoré zviera kikirika a budi nas?

29. Kto bol Matej Bel a v ktorej obci ma pamétnik?

30. Co rastie na liike, vonia a robia sa z toho kytice?

31. Kedy sa zacla a skoncila druha svetova vojna?

32. Co je pri¢inou a aké su désledky globalneho oteplenia?

33. Ako sa vola ¢lovek, ktory nam nosi listy?

34. Vymenujte aspon tri diela, ktoré nenapisal Ernest Hemingway.

Otazky st opét’ volené a zoradené premyslene, kombinuju trividlne a zlozitejSie otazky tak, aby sme
prevetrali vSetky zékutia skusenostného komplexu $tudentov. Chceeli by sme vSak najmé upozornit’ na
otazky Vymenujte aspon tri diela, ktoré napisal Ernest Hemingway a Vymenujte aspon tri diela, ktoré
nenapisal Ernest Hemingway. Pri prvej otazke Studenti zvycajne nemajii problém s odpoved'ou a hned’
vymenuju tri notoricky zname diela autora. S druhou vSak maja, napohl'ad prekvapujtico, problém a zvy-
Cajne sa zaseknu. Ved’ Hemingway predsa nenapisal vSetko (okrem toho ¢o napisal), nemal by byt’ preto
problém s odpovedou. A v tom je prave hac¢ik. Mnozina moznych odpovedi je taka rozsiahla, Ze si rychlo
nevedia vybrat’ a zaseknil sa. Na tomto pripade im vysvetl'ujeme dolezitost’ pohotového vyberu a zize-
nia paradigmy v ramci rozhodovacieho procesu (ak ma pedagdg pocit, Ze ma v triede ,,translatologicky
podkutych* Studentov, je vhodné odkéazat’ na Levého ¢lanok (1967) o rozhodovacom procese). Ide teda
o hibkové ugenie. Na jednoduchom cvigeni si dokazeme ilustrovat’ mnozstvo procesov, ktoré prebiehaji
pri simultannom tlmoceni. Spominali sme tiez, Ze jednym z ciel'ov je upozornit’ Studentov aj na ddlezitost
fazového posunu. Ten si precvi¢ime a ,,utvrdime* prostrednictvom nasledujticich cviceni. V prvej faze
vlozime do slovenského aj anglického textu pseudoslova, teda neexistujuce vymyslené slova. Studenti
maju opakovat’ text zaroveinl s tym, ako im ho ¢ita vyu€ujuci s tym, ze pseudoslova z textu vynechavaju
a opakuju len to, ¢o dava zmysel. Okrem dekaldZe sa ucia aj rozmyslat’ nad tym, ¢o hovoria a sami mo-
nitorovat’ svoj vystup, ¢o povazujeme za jednu z kl'i€ovych zrucnosti simultanneho tlmoc¢nika. Inymi

slovami, ide o rozsireny korektivny shadowing s viacnasobnymi ciel'mi:

Prva faza slovensky text:

1. Predstavte si, ze KUKOLO je mozné cestovat’ v Case a vy si zacestujete na koniec STABOR
druhohornej éry 66 milionov rokov do minulosti, ked VANKA vyhynuli dinosaury.

2. Nasledne sa vznesiete do ZIBAN vesmiru a sledujete, ako sa k Zemi blizi MOM asteroid s prie-
merom asi desat’ kilometrov.

3. KLUMS Pri vstupe do atmosféry sa vplyvom trenia sice o nie¢o zmensi, no jeho SENUR dopad

aj tak vytvori krater s priemerom 150 kilometrov LEVANI.
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4. Miesto dopadu sa nachadza CHUL pri dnesnom Yucatanskom polostrove PLICH v Mexickom
zalive.

5. 'V tom USINA c¢ase bol cely pod vodou. Pred dopadom oblohu roz¢esne KOMPT jasna ziara.
Meteor s hukotom dopada do mora SAPE ned’aleko pobrezia.

6. Z PEPUNA bezpecnej vzdialenosti so zatajenym TILK dychom sledujete obrovské cunami, kto-
ré vznikne ako v désledku KLLOJU tlakovej viny spdsobenej dopadom.

7. Vlny vysoké desiatky metrov sa zahryzavajt MERTU do kontinentu a zaplavuju vSetko v dosahu
stoviek kilometrov TOUTRANE.#

Anglicky text:

1. Do you know OPITTING what I mean when GREN I say that someone is “middle-aged”?

2. IfJERT you are “middle-aged” you are probably SADUR 40 years old or older.

3. You have DES stopped being interested in TUKET pop music.

4. You don’t BINA go to night clubs UPITING any HUTKAL more.

5. MADIL You have sold the KORDA motor-bike which you drove all around Europe a few

LIADEW years ago.
6. You no longer share a RADIK flat with six of your student URGAL friends. Instead, you are
married, with children.

7. You have bought a house in the suburbs. You lie awake at night worrying about the mortgage.*!

V druhej faze trosku zvysime narocnost’ a st'azime rozhodovaci proces. Do realneho textu vlozime
slova, ktoré sice existuju, ale do daného kontextu nesedia*?. Su vSak zasadené do kontextu tak, aby Stu-
dentov mohli pomylit’ ¢i vykolajit’.

Slovensky text:

1. Vasil Bilak je na Slovensku i v Cechich vnimany CERSTVO vo velkej miere ako symbol SLN-
KA zrady a kolaborantstva v suvislosti s okupaciou nagej DAZDNIK krajiny v auguste 1968,
a tiez ako jeden z hlavnych strojcov VRTULNIKA naslednej normalizécie.

2. Pri jeho mene sa objavuju KACKY aj slova ako dogmatik, konzervativec, MIKROBIOLOG,
prediZend ruka Sovietov v CSSR alebo Breznevov AUTOMOBIL trojsky ko.

3. Nehovoriac uz o inych hanlivych LODIACH prirovnaniach, ktoré sa za celé tie 260 roky zniesli
na adresu DORUCOVATELA tohto vyugeného krajéira pochadzajuceho zo severovychodného
BULHARSKA Slovenska.

4. VECER Teda presny opak jeho generaéného druha i dlhoroéného spoluputnika v komunistic-
kom ZLTOM hnuti Alexandra Dubéeka.

40 https://dennikn.sk/1235354/dinosaury-celkom-nevyhynuli-dnesne-vtaky-su-ich-podskupinou/feed/

41 https://player.fm/series/listen-to-english-learn-english-podcasts/mid-life-crisis

42 Tieto dva priklady sme uviedli na ilustraciu aj v kapitole 4.1.3 o predmete T/mocnicke cvicenia. Prirodzene, kazdy
vyudujuci si pripravi na hodinu vlastny text vhodny na korektivny shadowing.
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5. Najdu sa viak aj taki KUPACT, ktori v Bilakovi vidia pravoverného OSEM komunistu, nikdy
nezradzajuceho myslienky KARMY socializmu.

6. Pripadne sa mu k dobru davajii JABLKA zasluhy za rozvoj jeho mimoriadne chudobného rod-
ného kraja.

7. Kym u Dubéeka KARTY predurcil priklon ku komunizmu rodinny poévod, u Bil'aka to boli so-
cialne MANIERE podmienky, do ktorych sa narodil a v ktorych prezil ZAZRACNE detstvo.*

Anglicky text:

1. In the city of UMBRELLA Leicester, in central YESTERDAY England, a group of 35000 ar-
chaeologists has been busy.

2. They have been digging up a SUMMER car park.

3. Last week TOMORROW they announced that they had found a LOVE human skeleton
NIGHT.

4. Of course, YELLOW archaeologists often dig up PITTY human remains.

APPLE Human bones can tell us POISON interesting things about the past BANAS — what
people ate, how tall they were SHIRT, what diseases they suffered from, and how they died.
The car park skeleton KEEPING, however, is much more FIRE interesting.

It is the TEA skeleton of a man FIGHT.*

Podl'a nasich doterajsich skiisenosti ide o mimoriadne efektivne cvicenie, ktoré pomerne zabavnou

formou upozorni Studentov na ddlezitost’ vhodnej dekalaze a aktivneho poc¢tvania ¢i rozmyslania o tom,

¢o opakujem.

Na zaver ,,rozcvickovych cviceni® si so Studentmi prejdeme este tri aktivity, ktorych ciel'om je upria-

mit’ ich pozornost na rychle efektivne prepinanie jazykov a troSku aj anticipaciu. Hoci cvi¢enia vyzeraju

opat’ vel'mi jednoducho, ked’ do nich priddme ¢asovy faktor a do rozhodovacieho procesu zapojime viace-

ré premenné, Studenti zistia, Ze ide o zlozitejsiu Glohu, ako na prvy pohl'ad vyzera. V prvom cvi¢eni musia

Studenti vymenovat’ aspoii pat’ pojmov, ktoré patria do danej kategérie, ale v opaénom jazyku. Studenti

musia opét’ dokoncit’ jednu kategoériu a az potom prejst’ na ind, pricom pocas vymeniivania pojmov si

vypocuju dalSiu kategoriu. Napriklad:

43 https://historyweb.dennikn.sk/clanky/detail/krajcir-bilak-sa-stal-symbolom-zrady-a-kolaboracie
44 http://workaudiobook.com/WorkAudioBook/Download/Subtitles/Listen_to English Podcasts/2012-09-14-The-
King-under-the-Car-Park.html
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Fruit — jablko, anands, hruska, ceresiia, malina....

Ovocie — apple, orange, pineapple, pear, cherry.....

Animals
Nabytok
Elektronika
Transport
Flowers
Hracky
Literarne zanre
Capital cities
Vegetable

. Casti oblegenia

A A o

—_
o

Nasledne prejdeme na cvicenia, pri ktorych musia Studenti dokoncit’ vetu v opa¢nom jazyku, v d’alsej

faze maju zase odpovedat’ v opa¢nom jazyku na jednoduchu otazku:

Dvere zamkyname............. with a key
Vonku fuka silny............ wind

You wash your hands with.......mydlom
Malovali sme velkonocné.............. eggs
Rabbits have long........... usi

e A o

—
o

. Nadvore brese........ dog

At night we cover ourselves with a......paplon/deka

What do you eat soup with? Lyzicou
Korl’ko n6h ma pes? Four

What do you write with? Perom

Cim platime v obchode? With money
Where do apples grow? Na strome
Co svieti cez defi na oblohe? Sun
What do you use a comb for? Cesanie
Cim si umyvame zuby? Tooth brush
Akej farby je sneh? White

. What do we need when it is raining? Dazdnik

e A o

—
o

Ako sme uz skor spomenuli, ciel'om uvadzanych cviceni je pripravit’ Studentov na komplexnost’ pro-

cesov, ktoré prebiehaji pri simultannom tlmoceni. Treba zaroven dodat’, Ze po kazdej rozcvicke v ram-

ci prvych troch seminarov nasleduje ,klasicky*“ shadowing slovenského aj anglického textu, pripadne

tlmocenie z Cestiny, o sa nam tiez ukazalo ako vhodnd pripravna aktivita. Ide vSak o ,,meaning based
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shadowing®, tzv. korektivny shadowing, teda po zopakovani textu poziadame $tudentov, aby nam text
zreferovali, ¢i dokonca konzekutivne pretlmodili. Uistime sa tak, ¢i rozmyslali nad tym, ¢o hovoria,
a ¢i analyza a porozumenie prebehli v poriadku, teda ¢i pri prijimani textu uplatnili vhodné stratégie.
Texty zvyc€ajne vyberame na hodinu podl'a aktualnych spolocenskych tém a erpame najmé z Dennika
N, Aktualit ¢i Sme. Anglické texty vyberame z VOA Special English, Guardianu, BBC a podobne. Text,
ktory $tudenti zopakuji, musia nasledne simultanne parafrazovat’. Musia teda hovorit’ to isté v tom istom
jazyku inymi slovami. Toto cvi€enie Studenti zvy€ajne povazuju za kognitivne najnarocne;jsie, lebo nejde
iba o jednoduché hl'adanie synonym, ale musia ti ista myslienku povedat’ inymi slovami. Opat’ musia nad
textom aktivne rozmysl'at, kondenzovat, anticipovat’, generalizovat’, premostovat’... Ide o cvi¢enie, ktoré
sa najviac podoba na realne simultanne timocenie, lebo aktivne podporuje deverbalizaciu. Nakoniec dany
text, ktory uz opakovali a parafrazovali, simultanne pretlmocia. Na zaver hodiny vyberieme ndhodny
text napriklad zo Speech Repository, poskytneme im slovntl zasobu a ten pretlmocia. Ako je vidiet, ide
o intenzivne hodiny, ktoré si vyzaduju neustalu koncentraciu, a preto neraz Studenti po hodine hovoria, ze
st zna¢ne unaveni. To povazujeme za dobré, lebo ide o signal, ze aktivne pracovali a zaroven postupne

zvySujeme ich ,.koncentra¢nu kondicku®, ktorti budi pri simultdnnom tlmoceni potrebovat’.

Stvrty a7 siedmy seminar

Po tvodnom rozbehnuti opat’ zvySujeme narocnost’ pripravy. Kazda hodina sa zacina rozcvickou,
v ramci ktorej cvi¢ime $tiepenie pozornosti, shadowing, anticipaciu® ¢i simultnne parafrazovanie. Roz-
cvicka trva zvycajne 20 minat a potom prechadzame k tlmoceniu. Najprv si popiSme uvodné cvicenia
a potom prejdeme ku konkrétnym tlmoénickym uloham. Stiepenie pozornosti precviujeme na $tyroch

urovniach:

1. Nulta uroven

Studenti dostant vytladeny zoznam iestich sprav v anglickom jazyku:

A United Nations report says about half of students aged 13 to 15 worldwide have experienced some
form of violence in school. This number represents about 150 million students from around the wor-
1d. The report was released by the U.N. children’s agency, known as UNICEF. Included in the 13-15
age group were students who reported being in a physical fight within the past year. Also included
were students who said they had been bullied in the last month. “For millions of students around the
world, the school environment is not a safe space to study and grow,” the report said. “It is a danger

zone where they learn in fear.”

Officials in central China are increasing pressure on unregistered religious groups and religious cen-
ters, including churches for Christians. Observers say Chinese President Xi Jinping aims to contain
the growth and spread of Christianity in the country. China’s government tightly controls the acti-
vities of religious groups. Jonathan Liu is a clergyman with the Chinese Christian Fellowship of
Righteousness. Liu lives in the United States. His group has offices in San Francisco, California. Liu
said that China’s campaign against Christians and their churches has intensified in Henan province
since August.

45 Tu sme popisali podrobnejsie v kapitole 4.1.3. Tlmocnicke cvicenia, preto sa k nej nebudeme vracat’.
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About 1.4 billion people around the world do not get enough physical exercise. That represents about
one-fourth of the world's adult population. Those numbers come from the United Nations’ World
Health Organization (WHO). A new WHO report warns that a lack of exercise greatly increases the
risk of cardiovascular disease and other health problems. These problems include type 2 diabetes,
dementia and even some cancers. The WHO says the new study is the first to estimate physical ac-
tivity trends around the world over time. A report on the study was published earlier this month in

the journal The Lancet. Researchers looked at 358 population-based studies between 2001 and 2016.

German automaker Volkswagen will stop producing its famous Beetle model next year. The Beetle
has been one of America’s most recognizable vehicles for nearly 70 years. The first Beetle was
introduced in Germany in 1938 when the Nazi party controlled the country. The vehicle was first
developed by Ferdinand Porsche. The company began as a state-operated company called Volkswa-
genwerk, or "The People's Car Company," under the control of Nazi leaders including Adolf Hitler.
After World War 11, the allied nations decided to support Volkswagen to help restart Germany’s au-
tomobile industry. The Beetle came to the U.S. in 1949, where it became known as a simple car with

a very unusual look.

Legendary US swimmer Michael Phelps says more must be done to support Olympians after they
move out of the spotlight. Phelps, 33, said in January that he contemplated suicide during the worst
periods of his own depression. Phelps won a record 23 Olympic gold medals, competing at Sydney
2000, Athens 2004, Beijing 2008, London 2012 and, after retirement and a comeback, Rio 2016.
The American, now retired for good, suffered from depression in the wake of each Games. He was
arrested for drink-driving in November 2004, pictured apparently smoking cannabis in November
2008 and barely left his bedroom in 2012.

Afghanistan has its own version of the famous British comedy actor Charlie Chaplin. His name is
Karim Asir. He wears makeup and clothes to look like Charlie Chaplin did in movies. Asir also uses
similar physical movements. He performs on the streets and at events in the Afghan capital, Kabul.
Afghanistan has dealt with many years of deadly civil conflict, foreign military invasion and wide-
spread destruction. The 25-year-old actor says his goal is to use humor to help take people’s minds
off the difficulties they face every day. “It is very simple, I want to give Afghans a reason to smile,”
he said.

Vyucujici ma k dispozicii zoznam Siestich sprav v slovenéine:

Mlady novinar David Barak napisal o neuveritelnom pribehu dunajskostredskej mafie reportaznu
knihu. Tvrdi, Ze v priebehu d’al$ich sudnych procesov sa onedlho dozvieme vela znepokojujiicich
detailov o zlo€inoch mad’arského podsvetia na Slovensku. Ludia mafidnskeho bossa Lajosa Satora
vykonali v roku 1999 najvacsi mafiansky masaker v historii Slovenska, ked’ v bare Fontdna v Du-
najskej Strede za bieleho dia zastrelili desat’ ¢lenov skupiny Tibora Papaya. Lajos Sator sa tispesne
schovaval pred policiou az do roku 2010, ked” ho zabili vlastni l'udia. Dovtedy si stihol zalozit’ rodi-

nu, postavit’ haciendu a zavrazdit’ niekol’ko I'udi vratane svojich najbliz§ich priatel'ov.
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KPMG pre vladu pred piatimi rokmi povedala, Ze cena za novy futbalovy Stadion Slovana by mala
byt maximalne 70 miliénov eur. Teraz vlada schvalila kiapu Stadiona za takmer sto miliénov. Ked’
vlada pred necelym mesiacom schvalila zvySenie ceny za bratislavsky futbalovy $tadion zo 75 na
takmer sto milionov, vrétila sa aj otazka, ¢i Kmotrikom postaveny $tadion nie je prili§ drahy. Na in-
ternete vzapati zacali kolovat’ informacie o mnozstve eurdpskych Stadionov, ktorych priemerna cena
prepocitana na jedno sedadlo bola dva- aj viackrat nizsia ako pri takzvanom Narodnom futbalovom

Stadione v Bratislave.

Podl’a troch studii, ktoré vysli v nedel'u v odbornom Casopise New England Journal of Medicine,
modze kazdodenné uzivanie aspirinu (presnejSie kyseliny acetylsalicylovej) star§imi 'udi nad 70 ro-
kov, ktori su v dobrom zdravotnom stave, vyvolat’ skor negativne u¢inky. Vedci pisu, Ze pri uvedenej
skupine I'udi moze viest’ k vnutornému krvacaniu, niekedy az s fatdlnymi nasledkami.Autormi $tadii
st vyskumnici z australskej Monash University. Hovoria, ze vysledky vyskumu by mali odradit’
zdravych pacientov od preventivneho uZivania aspirinu. Tento liek sa zvycajne predpisuje po mitvici

alebo infarkte, pretoze riedi krv, ¢im sa znizuje pravdepodobnost’ opakovania srdcovej prihody.

Ked’ Tyson Fury sl'uboval, Ze v odvetnom zépase o titul majstra sveta WBC knokautuje Deontaya
Wildera, jeho stper ho vysmial. ,,Fury mé namiesto pésti vankusSe. Aj mo6j dvojro¢ny syn ma tvrdsie
udery nez on,” povedal Wilder pre Sky Sports. Fury v§ak v Las Vegas predviedol svoj najlepsi vykon
v kariére, podl'a bodovych rozhodcov vyhral vSetky kola a Wilderom niekol’kokrat otriasol. Ameri-
¢ana v tretom aj piatom pocital ringovy rozhodca, a ked’ to v siedmom kole vyzeralo na knokaut,
Wilderov tim do ringu hodil uterdk a pred¢asne ukoncil zapas. Fury zvitazil technickym knokautom,
Wildera v zapase k ni¢omu nepustil a spdsobil mu prvu prehru v kariére. Brit sa po piatich rokoch
od vitazstva nad Vladimirom Klickom stal znovu majstrom sveta v tazkej vahe a dokoncil jeden

z najvacsich navratov v dejinach boxu.

Preco sa Jan Palach 16. januara 1969 upalil na prazskom Véclavskom namesti, je tajomstvo, ktoré
sa pochopeniu vymyka.Ze to bolo pre tanky, nemdze byt odpoved.. Filozoficku fakultu Karlovej
univerzity Studovali stovky inych Studentov a vécSina z nich tiez citila hnev, sklamanie, deziluziu
z augustovej okupacie. Mnohi pochadzali z podobnych vidieckych pomerov ako Jan, vyrastali s ma-
mou bez otca a pocas Prazskej jari spolu s prudkym uvolnenim spolo¢enskych pomerov zazivali
prvé lasky. Citali podobné knihy, sledovali rovnaké filmy, aj oni zbierali skiisenosti na brigadach
v Kazachstane alebo na Zapade.

To, Ze od druhej polovice juna smu saudskoarabské zeny Soférovat’ svoje autd a s velkym nadSenim
toto ,,pravo‘ aj vyuzivaju, je nepochybne pravda. Rovnako ako to, Ze ultrakonzervativne kral'ovstvo
sa to snazi predat’ ako dokaz toho, zZe sa modernizuje, ba dokonca Ze jeho fakticky vladca, korunny
princ Mohammad bin Salman, je reformator nakloneny Zzendm. ESte aj niektoré miestne mutacie
svetovych zenskych casopisov podl'ahli ¢aru honosne naaranzovanych Saudskoarabiek v drahych

autach s najluxusnejSou vybavou a napisali oslavné ¢lanky. Lenze to je tak vSetko.

Studentov poziadame, aby ¢&itali svoju prvii spravu v angliétine a po&uvali spravu v slovenéine, ktora
¢ita vyucujuci. Nasledne ich poziadame, aby zreprodukovali to, ¢o ¢itali oni, a to, ¢o im &ital vyucu-

juci. Studenti su zvy€ajne zmiteni, lebo nevedia, na ¢o sa vlastne maju sustredit’, a mnozstvo vstupov
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rozptyl'uje ich koncentraciu. Spolo¢ne sa usilujeme systematizovat’ ,,chaos* a najst’ vhodné metody kate-
gorizacie vypocutého. Zvycajne najlepsie zabera, ak si Studenti v hlave predstavia dve zasuvky. Do jednej
davaju to, ¢o Citaju oni, a do druhe;j to, co pocuju od vyucujuceho. Potom si k tomu najdu klI'aicové slova,
na ktoré ked’ si spoment, odomkntl pomyselnu zasuvku a spustia sa asociacné ret'azce.

Pokracujeme tak, Ze poziadame $tudentov, aby precitali dve spravy v angliétine a poctvali dve spravy
v slovencine, ktoré im zaroven ¢ita vyucujici. Nasledne ich ziadame, aby v poradi, ktoré uréi vyucuji-
ci, reprodukovali precitané a vypocuté. Napriklad: Povedzte mi, o ¢om bola moja prva sprava. Teraz,
o ¢om bola vasa druha. Teraz vasa prva. Teraz moja druhd. A podobne. Studenti, ktori pochopili, o &o ide
v prvej faze, zaCinaju reagovat’ Coraz lepSie a uvedomovat’ si, ako systematizovat’ informacie.

Nakoniec $tudenti Citaju tri spravy v angli¢tine a zaroven poc¢avaji tri spravy v slovenéine. Opat
v ndhodnom poradi na vyzvanie vyuéujiceho reprodukuju obsah sprav. Studenti na prekvapenie neraz
zistia, Ze prave v tomto §tadiu si dokazu najviac zapamatat’, ak si informacie spravne kategorizuju.

Po tomto zac¢iname tlmocit’ a Studenti sa zvyCajne vyjadria, Ze ,,iba tlmo¢enie* im ide zrazu jedno-

duchsie, a lepsie dokazu ovladat’ vstup aj vystup.

2. Prva urover

Vyucujuci ¢ita Studentom text v angli¢tine a Studenti zroven s nim pisu iny text v slovenc¢ine. Nasled-
ne zosumarizuju, ¢o im ¢ital vyucujici a precitajti, ¢o napisali. Prirodzene, témy, o ktorych Studenti pisu
musia byt’ jednoduché. Studentom ddme na vyber z nasledujiicich tém: méj denny program, moja oblibe-
na kniha, moje hobby pripadne nie¢o podobné. Ide o vel'mi efektivne a zabavné cvicenie na koordinaciu
ginnosti &i stistredenie. Citanie textov je vel'mi vtipné a ich prvé ,,vytvory* pripominaji skor postmodernti
basen ¢i poviedku. Vety st zvyc€ajne vel'mi jednoduché, ¢asto nedokonéené, vyskytuju sa chyby v sloven-
Cine, anglické slovicka ¢i uryvky z textu, ktoré ¢ital vyucujuci. Niektori Studenti maju suvisle napisany
text, ale ni¢ si nepamétaju z ¢itaného, ini si dobre zapamétaju precitané, ale ni¢ nenapiSu. Opat’ mame pri
diskusii o ich vysledkoch a spédtnej vizbe moznost’ vysvetlit’ efektivne Stiepenie pozornosti a rozdelenie
kognitivnej zataze tak, aby obe ¢innosti vedeli vykonat’ ,,dostatocne dobre®. Zamerne hovorime ,,dosta-
to¢ne dobre®, lebo Studenti pochopia, ze v procese tlmocenia vzdy ide o umenie mozného v danej situacii
a za danych okolnosti a Ze sa neda na vsetko stopercentne sustredit’. Niekde pridame, inde ubudne a naSou

ulohou je straty minimalizovat’.

3. Druha uroven

Vyucujuci ¢ita Studentom text v anglictine, Studenti ho zaroven s nim opakuju (shadowing) a zaroveil
s nim pisu jednoduchy text v slovencine. Musia sa teda sustredit’ na opakovanie (skloflovanie, dokonco-
vanie viet a podobne) a zaroven pisanie. Ak Studenti uvazuji nad vSetkymi ¢innostami, ktoré musia pod
Casovym tlakom vykonavat’, neraz za¢nu automaticky pocuty text parafrazovat’, kondenzovat’, premost’o-
vat’ a podobne, teda prirodzene zac¢inaju vyuzivat’ timo¢nicke stratégie bez toho, aby ich vyucujici k tomu
vyzval. Koneéne si za¢inaju naplno uvedomovat, ako sa daju tlmoc¢nicke stratégie efektivne vyuzivat
a ako im v krizovych situaciach pomahaji. Vtedy su prekvapeni, Ze sa im podarilo ,,stihat’ s vyucujicim*
a zaroven vyprodukovat’, hoci jednoduchy, ale zmysluplny text. Je to mimoriadne naro¢né cvicenie, ktoré

vsak $tudentov uci vyuzivat’ tlmocnicke stratégie a spravne si rozlozit' kognitivnu kapacitu.
4. Tretia uroven
Vyucujuci ¢ita Studentom text v anglictine, Studenti ho tlmocia a zarovei piSu text v slovencine. Ide

zdanlivo o najnarocnejsiu fazu, no Studenti zvycajne hovoria, Ze prave toto im i$lo najlepsie. Nazdavame
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sa, ze na zaklade predchéadzajicich cviceni sa uz proces simultanneho timoéenia za¢ina automatizovat’
a dokazu sa viac sustredit’ na pisanie. Prirodzene, takéto tvrdenie by si zasliizilo empirické dékazy, no ako
sme spominali, vzhl'adom na pandémiu sme vyskum na tomto predmete nemohli zrealizovat. V budic-
nosti by urcite stalo za to podrobnejsie sa vyskumne venovat’ kognitivnym procesom pri tychto cvi¢eniach
a zmerat’, do akej miery su efektivne v didaktickom procese. Treba v§ak upozornit, ze ¢itané texty musia
byt volené vel'mi citlivo, nesmt byt terminologicky nasytené a musia byt’ ¢itané pomalSie a zretelne.
Uved'me si priklad textu, ktory by vyucujiici mohol Studentom pri takomto cviceni ¢itat’ (na kazdu fazu
si treba, prirodzene, zvolit’ iny text):

Some American parents might think their children need better educations to compete with China. But how
much do the parents themselves need to change?

A new book by Amy Chua has caused a debate about cultural differences in parenting. Ms. Chua is
a professor at the Yale Law School and the mother of two daughters. She was raised in America by

immigrant Chinese parents.

In the Chinese culture, the tiger represents strength and power. In her book, she writes about how she
demanded excellence from her daughters. For example, she threatened to burn her daughter's stuffed
animals unless she played a piece of music perfectly. She would insult her daughters if they failed to
meet her expectations.

Ms. Chua told television that she had a clear list of what her daughters, Sophia and Louisa, were not
permitted to do.

Many people have criticized Amy Chua. Some say her parenting methods were abusive. She even ad-
mits that her husband, who is not Chinese, sometimes objected to her parenting style. But she says that
was the way her parents raised her and her three sisters.

Ms. Chua makes fun of her own extreme style of parenting. She says she eased some of the pressure

after her younger daughter rebelled and shouted "I hate my life! I hate you!"

Ms. Chua says she decided to change when it seemed like there was a risk that she might lose her

daughter. But she also says American parents often have low expectations of their children's abilities.

One of the biggest differences she sees between Western and Chinese parents is that Chinese parents
assume strength rather than fragility. ¢

Treba povedat’, ze po kazdej ,,rozcvicke* prechadzame na ,klasické tlmocenie®, pri¢om sa zameria-
vame na jednotlivé vstupné premenné tak, ako sme ich definovali v prvej kapitole Ako sprdavne vybrat
prejav. Studenti najprv pretlmoéia s neutralnymi s vstupnymi premennymi a ich tlmo&enie sa nahra (na-
hravanie na hodinach a export nahravok ma na starosti vyucujici). Potom zvysSime lexikalnu nasytenost’
textu (ostatné vstupné premenné st neutralne). Na hodine pouZivame text o Alzheimerovej chorobe®’,

pri¢om Studenti maji moznost’ si naStudovat terminolégiu. Potom si na d’alSej hodine nahrame tlmocenie

46 https://learningenglish.voanews.com/a/comparing-american-and-chinese-parents-118780719/131234.html
47 https://learningenglish.voanews.com/a/alzheimers-disease-test-florbetapir---115577589/115142.html
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textu, v ktorom zmenime zase jednu vstupni premennu, pricom ostatné zostavaji neutralne. Tentokrat sa
ststredime na prizvuk, ostatné zostavaju neutralne. Ako sme uz skor spomenuli, pouzivame text o kli-
matickej zmene*®. Nakoniec skombinujeme vSetky vstupné premenné, rychlost, prizvuk a lexikalnu na-
sytenost’ a tiez si tlmocenie nahrame. Na kombinaciu vstupnych premennych vyuzivame napriklad text
o tom, ako technologie poméhaji diktatorom udrzat’ sa pri moci®. Studenti maji moznost’ pri analyze
nahravok vlastného tlmocenia pozorovat, ako jednotlivé vstupné premenné ¢i ich kombinacia vplyvaja
na rozdelenie ich kognitivnej zat'aze, teda na jednotlivé efforts, ktoré definoval D. Gile (2009). Zaroven
si vzdy povieme, aké stratégie vieme v danej situacii vyuzit’ a ako minimalizovat’ informac¢né aj formalne

straty ¢i nedostatky.

Osmy a7 trindsty seminar

V tejto faze pripravy sa venujeme uz len simulovanym konferenciam, ktoré nadvézuju na témy, ktoré
maju Studenti na predmete Konzekutivne a simultanne tlmocenie (predmety prebiehaju paralelne a v po-
dobnej nadvéznosti ohl'adom stupfiovania pripravy), a zaroveil na nahravky, ktoré sme tlmodili pri tes-
tovani vstupnych premennych. Sustred’'ujeme sa predovsetkym na spolupracu v kabine, pricom $tudenti
sa vo dvojiciach menia, aby videli, ze kazdy tlmoc¢nik, s ktorym budu pracovat’, postupuje inak a musia
si na seba zvyknut. Doraz kladieme najmé na komunikaciu v kabine, §tudentov upozornime, Ze kole-
govi ,,neSepkaju‘ terminy, lebo to pocuju vsetci, Ze je vhodné pripomienky a rady kolegovi adresovat’
pisomne v notese. Ze sa striedame po dokonéeni myglienky, nikdy nie v strede, Ze si musime strazit’ ¢as
(pouzivame v kabine napriklad stopky), ako pracujeme s prezenticiou® a podobne. Studenti si vyskusaja
aj pilotaz a potom diskutujeme o ulohe pilota v procese simultanneho tlmocenia, pricom v tejto faze sa
Studenti ucia na pokrocilej urovni pracovat’ s konzolou a prepinat’ kanaly. Vyu€ujuci pocas prezentacie
oznami, kto bude pilot. Ten si musi vybrat’ spravny kanal a ostatni prepnat’ na neho. Chvil'u trva, kym si
Studenti osvoja a zautomatizuju tieto procesy, ale koncom semestra uz s tym nemaju zvycajne problém.
Tu zaroven zistia, ze pri simultinom tlmoceni nestaci ,,iba timo¢it™, ale energiu si musia vy¢lenit’ aj na
spolupracu s kolegom, Citanie prezentacie, pracu s konzolou ¢i rieSenie technickych problémov. Tie simu-
Iujeme tak, Ze nam pocas hodiny zvoni telefon, vypiname a zapiname mikrofon ¢i prezentaciu, pustame
Studentom do jedného ucha rézne ruchy a podobne. Inymi slovami, Student by po absolvovani predmetu
mal mat’ dostato¢nul predstavu o praxi a vediet, ako reagovat’ v krizovych situaciach. Prirodzene, nikdy
sa nepodari nasimulovat’ vSetky situacie, ktoré mézu v praxi vznikntit, ale prinajmensom ich vieme pri-
pravit na to, ze mozu cakat’ Cokol'vek, ¢o zna¢ne minimalizuje stres a dava Studentom ,,istotu v neistote*.

Prave pocas tohto predmetu sa definitivne vyselektuju ti Studenti, ktori na to maji predpoklady, a ti,
ktori musia na sebe este zapracovat’. Z tychto Studentov potom vyberame Studentov na prax, ktoru realizu-
ju zvycajne na konferenciach organizovanych fakultou ¢i univerzitou alebo prostrednictvom ob¢ianskeho
zdruzenia LCT, ktoré na fakulte vzniklo s cielom poskytovat’ studentom prax.>!

Po predmete Simultanne tlmocenie v praxi maju Studenti na Katedre anglistiky a amerikanistiky Filo-
zofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici posledni moznost’ zdokonalit’ sa v tlmo¢nic-

kych zruénostiach na predmete Tlmocenie v EU, ktory je nasadeny do zimného semestra druhého roénika

48 https://www.ted.com/talks/yann_arthus_bertrand a_wide angle view_of fragile earth?language=sk

49 https://www.ted.com/talks/evgeny morozov_how_the net aids_dictatorships?language=so

50 Podrobnejgie o praci s powerpointovou prezentaciou pisal napriklad P. Sveda (2016).

51 Viac o modeloch nasadzovania do praxe na jednotlivych slovenskych vysokych Skolach sme pisali s E. Perez
(2021) &i P. Svedom (2018, 2021).
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magisterského §tadia. Je to povinne-volitelny predmet, ktory sa venuje uz len simultinnemu timoceniu
a realizuje sa cely prostrednictvom simulovanych konferencii. Ide teda o posledny intenzivny tréning

pred ukoncenim §tudia a nastupom do praxe.

4.4 Cvicenia z iného pohladu

V predchadzajucej Casti sme prezentovali, ako sa vyucuje tlmocenie na Katedre anglistiky a ameri-
kanistiky Filozofickej fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Prirodzene, netvrdime, Ze je
to jediny a uz vobec nie spravny postup. Jednoducho sme iba popisali to, ako postupujeme my, a tiez
si ukdzeme, ako to vplyva na rozvoj tlmo¢nickych zru¢nosti v naSom kontexte. Na Slovensku sa vSak
vyucéuje timocéenie na prinajmensom Styroch univerzitach, konkrétne v Bratislave, Nitre, Banskej Bystrici
¢i PreSove. Preto je namieste uviest’, aké st iné pristupy k priprave timo¢nikov. Pri §tidiu mimoriadne
inpirativnych textov sme narazili na viaceré zaujimavé podnety, o ktorych zacéleneni do didaktického

procesu bude potrebné v buducnosti uvazovat’.

Za jeden z najpodnetnejsich textov k didaktike tlmocenia povazujeme dizerta¢nu pracu L. Podlucke;j,
ktoru obhajila v roku 2021 pod nazvom Identifikacia klicovych zrucnosti pre studium timocnictva a ich
rozvoj v procese vyucby. Autorka sa zameriava hlavne na ivodné cvicenia, ktoré maju nastavit’ timocni-
kov na budtce, $pecializovanejsie seminare. Cvicenia rozdel'uje do viacerych kategoérii: aktivne poc¢hva-
nie a analyza, anticipacia, pamét, deverbalizacia, parafrazovanie, prejav a Stiepenie pozornosti. Autorka
navrhuje v rdmeci stanovenych ramcov viacero mimoriadne podnetnych aktivit, ktorych efektivitu empi-
ricky overila, takze $tudenti ¢i pedagégovia moézu pri priprave ivodnych seminarov z timoc¢enia postu-
povat’ podla tejto prace ako ,,podl'a navodu®. V ramci stanovenych kategoérii vidime velka podobnost’ ¢i
prekrytie s aktivitami aj teoretickymi ramcami, z ktorych vychadzame aj my pri koncipovani cviceni, ¢o

by azda mohlo sved¢it’ o ich univerzalnosti ¢i obl'ibenosti medzi slovenskymi pedagogmi.

Podobnost’ naich cvieni ndjdeme aj v porovnani s P. Svedom (2014), ktory ich rozdel'uje na analy-
tické — do ktorych zarad’uje priebeznl sumarizaciu, hierarchizaciu informacii ¢i zhrnutie obsahu vypocu-
tého piatimi vetami — a jazykové, medzi ktoré zarad’uje rozvoj skisenostného komplexu prostrednictvom
¢itania odbornych casopisov, rozvoj odbornej terminolodgie, ¢i pocuvanie podcastov. Na rozvoj timocnic-
kych zruénosti Sveda navrhuje tvorbu logickych mép, shadowing &i parafrizovanie. Aj v tomto pripade
vidime typologicky podobné cvicenia, aké pouzivame my. Chceme vSak zdoraznit', ze v celom procese
je dolezita systematickost ich uplatfiovania a medzipredmetova nadvéaznost, aby sa zabezpecila vedoma

a systematickd kontinuita pripravy.

Vel'mi podnetné navrhy prinasaju aj V. Vilimek, S. Hodakova a J. Raclavska v ucebnici Nova cvi-
Cebnice pro rozvijeni kognitivnich a komunikacnich dovednosti tlumocnikit (2019), v ktorej sa autori
sustred’uju na rozvijanie predmetnych zru¢nosti nevyhnutnych pre profesiu tlmoc¢nika. Cielene zvolené
cviéenia (napriklad tlieskanie, urCenie poradia, Skrtacia a sCitacia sktiska, matice) maju napomoct’ zlepsit’
koncentraciu pozornosti, d’alSie cvicenia sluzia na trénovanie pamaiti (napriklad zapamétavanie skupin
pojmov, miestnych ndzvov, mien, vizualizacia, snehova gul’a, diar, shadowing s interferenciou a antici-
paciou, reprodukcia textu a otazky k textu). Autori kladi déraz i na rozvoj verbalnej kreativity (napri-
klad brainstorming, pojmové mapy, synonyma, antonyma, homonynd) a neopominaju ani cvicenia na

rozvoj reCovych zruc¢nosti timo¢nika. Dosledné praktizovanie ré6znorodych cvi¢eni nepochybne prispeje
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k zdokonaleniu ¢iastkovych kognitivnych a komunikacnych zrucnosti a k skvalitneniu tlmo¢nickeho vy-
konu. Aj v tomto pripade pozorujeme viaceré paralely s nasadzovanymi cvieniami.

K didakticky inSpirativnym textom patri aj Ucebnica a cvicebnica tlmocenia 1 (2017) od M. Fedorka,
ktora v sebe kombinuje struény relevantny prehl'ad tedrie tlmocenia a cviCenia pre rozvijanie timoc¢nickej
kompetencie. Podobne ako pri predchadzajucej publikacii sa autor prostrednictvom mnohych prikladov
a cviceni venuje rozvijaniu kognitivnych zrucnosti, akymi su efektivna pamait, rychle a pohotové vy-
jadrovanie, schopnost’ koncentracie, rozdelenie pozornosti, spracovanie ¢isel a mien ¢i zvladanie stresu,
ako aj rozvoju rétorickych schopnosti. Zameriava sa taktiez na osvojovanie a precvicovanie zakladnych
tlmoc¢nickych technik a stratégii (komprimacia, parafrazovanie, anticipacia, segmentacia, syntakticka
transformacia), neopomina ani nudzové stratégie (neutralizacia, generalizacia). Predmetom jeho zaujmu
je i problematika nacviku tlmocénickej notacie, odportcania pre efektivnu pripravu, akcentovanie vyzna-

mu simulovanych konferencii.

Spoloénym menovatel'om uvadzanych didaktickych materidlov a nasho pristupu je snaha o adekvatne
prepojenie teoretickych poznatkov s niekol’koroénymi skusenostami testovanymi a overovanymi vo vy-

ucbe s ciel'om zefektivnit’ osvojovanie a rozvijanie timocnickych zrucnosti a kompetencii.
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5 Overovanie pokroku Studentov

NasSou ambiciou, ako sme uz uviedli, bolo monitorovat’ a merat’ pokrok Studentov v tlmoceni a overit,
do akej miery ,,funguji* cvi€enia, ktoré sme pre nich pripravili. Samotnej realizacii predchadzalo dlho-
dobé a cielené planovanie, ktoré zahffialo rozdelenie vyskumu do viacerych faz, vyber vyskumnej vzorky,
vyskumnych metdd a nastrojov. V tejto kapitole si teda predstavime metodiku vyskumu.>

Prvotnym zamerom bolo realizovat’ dlhodoby vyskum, v ramci ktorého by sme sledovali timo¢nicke
vykony Studentov pocas dvoch (bakalari) respektive pocas troch (magistri) semestrov §tadia. Primarne
sme v ramci vyskumu planovali porovnavat’ vykony studentov prekladatel’stva (experimentalna skupina)
a uditel'stva (kontrolnd skupina). Studentov uéitel'stva sme sa pdvodne rozhodli do vyskumu zaradit’ pre-
to, lebo maju so Studentmi tlmocnictva a prekladatel’stva spolocné predmety. Odlisuje ich len skutoénost’,
Ze jedni sa v ramci profilacie orientuji na didaktiku a metodiku vyu€ovania, zatial’ ¢o druhi na preklad
a tlmocenie. Nasledni podobu nasho vyskumu ovplyvnili dve skuto¢nosti. Tou prvou bola nizka ochota
Studentov ucitel'stva zucastnit’ sa na vyskume, to znamena, ze okrem ucasti niekol’kych jednotlivcov sa
nam nepodarilo ziskat’ dostatoéne velka vzorku. Vnimame to ako zna¢nt nevyhodu, ktora skomplikovala
postup vyhodnotenia pokroku Studentov timoc¢nictva. TaktiezZ ndm to znemoznilo objektivizovat’ uc¢innost’
pouzitych didaktickych nastrojov. Tou druhou skuto¢nost'ou bolo prepuknutie pandémie koronavirusu
v marci 2020 a prechod na distanént vyucbu, ¢o viedlo k zastaveniu testovania a zberu dat pocas druhej
fazy v priebehu letného semestra 2019/2020. To znamena, Ze sme nemohli ziskat' data pre tzv. vysoku
konzekutivu a simultanne tlmocenie, pretoze by sme nedokdzali zabezpecit’ rovnaké kontrolované pros-
tredie ako v pripade prvej fazy. Aj napriek tymto nepriaznivym okolnostiam sa nam vsak poradilo zozbie-
rat’ material, ktory nam umozni komplexne sa pozriet’ na ¢iastkovy pokrok dosiahnuty v ramci jedného
semestra, konkrétne zimného semestra 2019/2020.

5.1 Vyskumna vzorka

Vyskumna vzorka pozostavala zo Studentov prekladatel'stva a tlmoc¢nictva na Katedre anglistiky
a amerikanistiky (KAA) FF UMB na bakalarskom aj magisterskom stupni $tiidia, ktori mali v zimnom
semestri zapisané tlmo¢nicke predmety*>. Nagim cielom bolo sledovat’, ako sa vyvijaja timo¢nicke zrué-
ho roc¢nika bakalarskeho studia), az po Studentov vyssich roc¢nikov, ktorych uz mozeme povazovat’ za
(Ciastocne) vyprofilovanych a ktori si timo¢nicke seminare (vac¢§inou) vyberaju vedome, aby si zlepsili,
respektive zdokonalili nadobudnuté timoénicke zru¢nosti. Vyskumu sa teda zacastnili Studenti na nasle-

dujtcich predmetoch:

52 Metodiku vyskumu projektu KEGA 026UMB-4/2019 predstavil M. Djov¢os (2020) vo svojom prispevku 4 metho-
dology for tracking interpreting students’progress.

53 Studenti jazykovych kombinacii (teda okrem medziodborovych) mohli mat’ v tom ¢ase zapisané timo&nicke pred-
mety aj z druhého pracovného jazyka, avSak tento aspekt sme vo vyskume nezohl'adnili.
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Tabulka 5: Charakteristika vzorky

Nazov predmetu Zapisani Hodinova dotacia, Ro¢nik a stu- | Zaradeni do
Studenti typ predmetu pen Stadia vyskumu

Metodika timocenia 87 1 prednaska + 1 seminar, povinny 2. Be. 46

Timocnicke cvicenia 7 1 seminar, vyberovy 3. Be. 6

Konzekutivne timo- L . . i
Lo . 12 2 seminare, povinne-volitelny 1. Mgr. 10
Cenie v praxi

Povinné predmety musia absolvovat’ vSetci Studenti bez ohl'adu na prekladatel'ské alebo tlmoc¢nicke
preferencie. Pri povinne-volitel'nych a vyberovych predmetoch sa ukazuji konkrétnejsie tendencie, hoci
ani tie nemdzeme povazovat za jednoznaény ukazovatel' translacnych preferencii. Ak sa pozrieme na
druhy stipec tabulky, vidime, ze vyberovy predmet (Tlmocnicke cvicenia) si v trefom roéniku zapisalo
7 studentov bakalarskeho $tadia, pritom vsetkych Studentov prekladatel’'stva a timo¢nictva v danom roc-
niku v konkrétnom semestri bolo 51. Vyberovy tlmo¢nicky predmet si tak zvolilo len 13,7 % Studentov.
Pri povinne-volitel'nom predmete v magisterskom stadiu (Konzekutivne tlmocenie v praxi) je zapisanych
12 studentov z celkového poctu 46, ¢o predstavuje 26,1 %. Tieto ¢isla naznacuju tendenciu Studentov
vyberat’ si skor predmety zamerané na preklad, ¢o potvrdzuju aj iné prieskumy (napriklad Melicher¢i-
kova 2016). Ukazuje sa, Ze len asi jedna desatina $tudentov prekladatel’stva a timoc¢nictva uprednostiuje
tlmocenie, ¢o zodpoveda naro¢nosti tlmoc¢nickeho povolania a schopnosti trhu absorbovat’ novych tlmo¢-
nikov (Djovéos — Sveda 2017; 2018). Z tohto dévodu povazujeme znizené polty §tudentov na povinne
volitel'nych a vyberovych predmetoch za pochopitel'né.

Posledny stipec tabulky nam ukazuje, kol’ko $tudentov sme nakoniec zaradili do vyskumu. Vidime,
ze pri povinnom predmete v bakalarskom stupni Stadia (Metodika tlmocenia) sme do vyskumu zaradili
iba priblizne polovicu zapisanych Studentov (51,7 %). Boli to Studenti, ktori pocas realizacie vyskumu
odovzdali vSetky potrebné podklady (Tabul'ka 6), konkrétne §lo o tri nahravky konzekutivneho timocenia,
tri nahravky simultanneho tlmocenia, prepisy troch nahravok konzekutivneho tlmocenia, prepisy troch
nahravok simultanneho tlmocenia, tri notacie ku konzekutivnemu tlmoceniu, tri vyplnené hodnotiace ta-
bul’ky ku konzekutivnemu timoceniu, tri vyplnené hodnotiace tabul’ky k simultannemu timoceniu a subor
s tlmoc¢nickymi dennikmi zo v§etkych absolvovanych seminarov pocas semestra. To znamena, ze pri kon-
tinualnej Gcasti jedného $tudenta vo vyskume sme ziskali 22 vyskumnych podkladovych materialov. Pri
vyberovom predmete v bakalarskom stupni $tudia (7/mocnicke cvicenia) sa vyskumu ztcastnilo 85,7 %
zapisanych $tudentov, jeden Student predmet nedokon¢il. Pri povinne-volite’'nom predmete v magister-
skom stupni §tadia (Konzekutivne tlmocenie v praxi) sme do vyskumu zaradili 83,3 % Studentov, ked’ze
dvaja zo zapisanych Studentov boli pocas realizacie vyskumu na zahrani¢nej mobilite. Celkovy pocet

vyskumnych podkladovych materialov, ktoré sme zozbierali, je uvedeny v tabul’ke.

Tabulka 6: Pocet ziskanych podkladovych materialov

Metodika timocenia | Tlmocnicke cvicenia | Konzekutivne timocenie v praxi | Spolu
990 132 220 1342

Pozrime sa teraz blizsie na nasu vyskumnu vzorku. Ked’ze pozostavala zo $tudentov réznych stupniov
Stidia (bakalarskeho a magisterského) v réznych roénikoch (druhy, treti, prvy) s rozdielnou predchadza-
jucou tlmocnickou pripravou, povazujeme za dolezité rozdelit’ ju na tri skupiny a kazdu charakterizovat’

osobitne. Budeme pritom vychadzat’ z idajov zozbieranych z dotaznika.
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5.1.1 Prva skupina

Prvé skupina bola najpocetnejsia a pozostavala zo 46 Studentov druhého ro¢nika bakalarskeho stupnia
§tudia. Podobne, ako je to pri tlmo&nickej profesii v praxi (Djovéos — Sveda 2017; Du 2020), aj v nasom
vyskume tvorili va¢sinu Zeny (N=39) a mensinu muzi (N=7). Z hl'adiska veku bola skupina relativne
homogénna, vicsina Studentov mala na zaciatku realizacie vyskumu 20 alebo 21 rokov, vekové rozpitie
predstavovalo 20 az 31 rokov, priemerny vek celej skupiny bol 20,7 rokov. Co sa konkrétneho $tudijného
programu tyka, skupina bola pomerne réznoroda, najviac Studentov prislichalo jazykovym kombinaénym
programom, minimalne boli zastupenia medziodborového $tiidia. Prehl'ad studentov podl'a konkrétnych

Studijnych programov uvadzame v nasledujucej tabulke.

Tabul’ka 7: Studijné programy $tudentov 2. roénika Bc.

Anglicky jazyk a kultira v kombinacii | Druhy jazyk/ odbor | Pocet Studentov
rusky 14
Spanielsky 10
s cudzim jazykom nemecky 4
franctzsky 3
taliansky 1
s materinskym jazykom slovensky 11
aplikovana etika 1
s medziodborom filozofia 1
historia 1

Mapovanim dizky osvojovania a rozvijania cudzojazy&nej kompetencie prostrednictvom dotaznika
sme zistili, Ze najviac Studentov sa ucilo anglicky jazyk v rozpiti 10-15 rokov (N=28; 60,9 %), druha naj-
pocetnejsia skupina (N=16; 34,8 %) sa anglicky jazyk ucila 5-10 rokov. Jedna Studentka v tejto suvislosti
oznacila moznost menej ako 5 rokov (najstarSia Studentka v skupine) a jedna uviedla 16 rokov. Zaroven
je potrebné si uvedomit’, 7e dizka ugenia sa cudzieho jazyka nemusi nutne vypovedat aj o kvalite a inten-
zite daného $tdia, teda o urovni jazykovej (a kultirnej) kompetencie. Pobyt v zahranic¢i absolvovalo len
12 studentov (26,1 %), az 34 studentov (73,9 %) nemalo takuto skiisenost. Medzi uvadzanymi krajinami
sa najéastejsie vyskytovala Vel'ka Britdnia (8-krat), nasledovali USA (2-krat), Nemecko, Spanielsko a Ru-
munsko. DiZka pobytu dosahovala od jedného tyzdiia po jeden rok. Z odpovedi bolo zrejmé, e nie vzdy
$lo o $tudijny pobyt, Studenti mali skiisenosti aj z pracovnych pobytov a brigad. Dostupné tidaje nam vsak
neumoziuju blizsie charakterizovat’ vSetky uvedené moznosti. Toto zistenie taktiez naznacuje chybajicu
skusenost’ s prostredim, kultirou a realiami anglicky hovoriacich krajin. Na druhej strane je potrebné do-
dat,, ze moznost’ Studijnej mobility Studenti mali eSte v d’al$ich troch semestroch, hoci nepredpokladame
vyrazné zvysenie.

Ked’ze cielom nasho vyskumu bolo skiimanie potencialneho tlmocénickeho progresu, zaujimalo nas,
aké st postoje Studentov k prekladaniu a tlmoc€eniu. Toto zistovanie sme realizovali az po niekol’kych
tyzdioch vyucby, aby sa Studenti 2. ro¢nika mohli oboznadmit’ s vybranymi teoretickymi poznatkami o tl-
moceni a nasledne rozvijat’ svoje timoc¢nicke zru¢nosti. Pri pohl'ade na transla¢né preferencie Studentov sa
potvrdili vysledky predchadzajucich vyskumov (pozri Melicheréikova 2017) o vyraznej preferencii pre-
kladu medzi Studentmi prekladatel'stva a timoc¢nictva. V naSom pripade uprednostnilo preklad 26 Studen-

tov (56,5 %), k tlmoceniu inklinovalo 8 §tudentov (17,4 %), k obom transla¢nym ¢innostiam 9 Studentov
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(19,6 %). K aktualnej transla¢nej preferencii sa nevedeli vyjadrit’ dve Studentky, jedna $tudentka si zvolila
moznost’ ,,ani k jednému®. Priaznivo v kontexte realizovaného vyskumu vnimame skuto¢nost’, Ze viac
ako tretina Studentov inklinovala k tlmoceniu alebo rovnakou mierou k timoceniu a prekladaniu. Tran-

slacné preferencie ilustrujeme na nasledujicom obrazku.

Transla¢né preferencie

43%2.2%

19,6 % ‘

= preklad = timocenie obidve neviem = ani jedno

Obrazok 2: Translacné preferencie Studentov 2. rocnika Be.

U Studentov, ktori oznacili nejaku translacni preferenciu (N=43), prekladatel'skq, timo¢nicku alebo
kombinovanu tlmoc¢nicko-prekladatel'ska, sme skiimali aj postoj k jednotlivym tlmo¢nickym technikam.
Ukazalo sa, ze 16 respondentov uprednostiiovalo konzekutivne timocenie, 8 respondenti inklinovali k si-
multannemu tlmoceniu, 12 uviedli obidve timoénicke techniky a 7 respondenti nevedeli uviest’ konkrétnu
uprednostiiovanit techniku tlmocenia. V tomto pripade ide skor o hypotetické preferencie, ked’ze studenti
2. ro¢nika bakalarskeho $tadia v ¢ase vypliiania dotaznika mali len minimalnu prakticka skiisenost’ s kto-

roukol'vek tlmo¢nickou technikou.

Pri vymedzovani profilu Studentov sme sa zamerali aj na ich vnimanie stresu. Vacsina (N=41; 89,1 %)
sa vyjadrila kladne, to znamena, Ze pri tlmoceni pocitovali stres. Len dvaja Studenti nepocitovali pri tl-
moceni stres a rovnako dvaja nevedeli na danu otazku odpovedat’. Jedna Studentka pri otazke zist'ujucej
vnimanie stresu uviedla odpoved’ iné, ktorti vSak blizsSie nekonkretizovala. Tento stres pritom na $tu-
dentov posobil prevazne negativne (N=30; 65,2 %) a zhorSoval ich vykon. Len 17,4 % Studentov (N=8)
vnimalo stres pozitivne ako faktor zlepsujuci ich vykon. Je potrebné si uvedomit’, ze ide o odpovede vo
vSeobecnosti, ktoré sa neviazu na konkrétne timocenie. Pri redlnom tlmoceni mézu Studenti stres vnimat’
rozdielne. Ziskané tidaje naznacuju, Ze Studenti na zaciatku tlmocnickeho tréningu mézu mat’ problém
so zvladanim stresu, a preto je potrebné venovat’ sa aj moznostiam jeho minimalizacie, ako sme uviedli
v podkapitole o Metodike tlmocenia.

Posledna inform4cia dotvérajuca profil nasich probandov sa tykala ich budticeho povolania. Priblizne
jedna tretina by sa po ukonceni $tidia chcela uplatnit’ v profesii prekladatela (30,4 %). Priblizne rov-
naky pocet §tudentov by v ramci svojho povolania chcel kombinovat’ profesiu tlmocénika a prekladate-
Ia (28,3 %). Takmer jedna pétina (19,5 %) by chcela skibit' profesiu prekladatel’a s povolanim ugite-
la. Po jednom vyskyte (2,2 %) sme zaznamenali nasledujiice povolania: tlmocnik, ucitel’, copywriter,
kombinécia prekladatel’a a redaktora, kombinacia prekladatel’a, timo¢nika a uéitel’a. Iba 6,5 % opytanych
nevedelo uviest’ budtice povolanie, 4,3 % nechceli vykonavat’ ziadnu z uvedenych profesii. Pozitivne
vnimame zistenie, Ze takmer 85 % Studentov by sa po ukonceni Studia chcelo uplatnit’ v Studovanom
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odbore prekladatel’stva a tlmocénictva, priCom priblizne jedna tretina by sa chcela zivit' aj timocenim,
najmé v kombinacii s prekladanim. Ako zdéraziuju prieskumy autorskej dvojice M. Djovéos — P. Sveda
(2018), tieto kombinécie odrazaju realitu domaceho prekladatel'ského trhu, na ktorom je vylu¢ne tlmoc-

nicke uplatnenie skér vynimkou ako pravidlom.

5.1.2 Druha skupina

Druhé skupina bola najmenej pocetna a pozostavala zo 6 Studentov treticho ro¢nika bakalarskeho
stupna $tadia. Z pohl'adu $tiidia ju od prvej skupiny delia dva semestre, s ¢im suvisi aj predpoklad lepsie
osvojenych tlmoc¢nickych zrucnosti. Aj v tomto pripade dominovali v skupine Zeny (N=4; 66,7 %), muzi
tvorili jednu tretinu (N=2; 33,3 %). Vek Studentov sa pohyboval v rozmedzi od 20 do 23 rokov, priemerny
vek skupiny predstavoval 21,3 rokov. Slo prevazne o §tudentov jazykovych kombinécii, v jednom pripade
o medziodborovi kombinaciu. Prehl'ad Studentov podla konkrétnych $tudijnych programov uvadzame

v nasledujucej tabulke.

Tabul’ka 8: Studijné programy $tudentov 3. roénika Bc.

Anglicky jazyk a kultira v kombinacii | Druhy jazyk/ odbor | Podet Studentov
Spanielsky 3

s cudzim jazykom rusky 1
nemecky 1

s medziodborom aplikovana etika 1

Podobne ako pri prvej skupine, aj pri druhej skupine prevladalo pri stanoveni dizky uéenia sa an-
glického jazyka rozpétie 10-15 rokov (N=4; 66,7 %). Jeden Student oznacil moznost’ 5-10 rokov a jed-
na Studentka uviedla 16-17 rokov. Pobyt v zahrani¢i absolvovala polovica skupiny (N=3), pricom $lo
o pobyt vo Vel'kej Britanii alebo v USA trvajuci od jedného do troch mesiacov. Z poskytnutych tidajov
vSak nebolo mozné zistit’, ¢i §lo o pracovné alebo Studijné pobyty. Aj napriek tomu, Ze druha skupina je
vel'mi mald, u polovice $tudentov vnimame ako vyhodu ich skusenost’ s prostredim, kultirou a realiami
anglicky hovoriacich krajin. Pri mapovani translacnych preferencii studentov sme pozorovali dva trendy.
Opit’ sa ukazala ako dominantna preferencia pre prekladanie (N=4; 66,7 %), pre zvySok skupiny bola
priznacné rovnaka preferencia pre prekladanie a timocenie (N=2; 33,3 %). Podobne ako pri prvej skupine,
aj v tomto pripade vnimame v kontexte realizovaného vyskumu pozitivne translacné preferencie tretiny
Studentov, ktori rovnakou mierou inklinovali k tlmoc¢eniu a prekladaniu (hoci $lo len o mala skupinu).
Zaroven je pre tito skupinu charakteristicka jednoznaénejsia transla¢na vyhranenost’, ked’ze v odpove-
diach sa nevyskytuju moznosti ako ,,neviem* alebo ,,ani jedno“. Ukazuje sa, Ze v poslednom ro¢niku
bakalarskeho $tudia uz maju Studenti konkrétne predstavy o svojich prekladatel'skych alebo timoénickych

preferenciach. Ich grafické znazornenie ilustrujeme na nasledujicom obrazku.
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Transla¢né preferencie

0,0% — 0,0 %

333%
0.0%

» preklad = tlmocenie = obidve = neviem = anijedno
Obrazok 3: Translacné preferencie Studentov 3. rocnika Bc.

Studentov sme sa opytali aj na uprednostitovant timoénicku techniku. Va&sina uviedla obidve tech-
niky (N=4, 66,7 %), jeden Student si zvolil konzekutivne timocenie a jedna Studentka na dant otazku
neodpovedala. Rovnaku inklinaciu ku konzekutivnemu a simultdnnemu tlmoceniu u vicSiny Studentov
vnimame ako ziaducu pre studium prekladatel’stva a timoc¢nictva, ktoré zahfiia nacvik oboch technik. Po-
dobne ako Studenti 2. ro¢nika, aj Studenti 3. ro¢nika uviedli, ze pri tlmoceni pocituju stres (N=4, 66,7 %),
viacsina mala pocit, Ze zhorSuje ich vykon. Len jedna Studentka nepocit'ovala pri tlmocent stres, jeden §tu-
dent nevedel na otazku odpovedat. Sthlasné odpovede sme zaznamenali pri otdzke o budicom povolani.
Vsetci Siesti respondenti by chceli posobit’ sicasne ako prekladatelia a timocnici, priCom jedna $tudentka
by tlito profesiu chcela kombinovat’ aj s profesiou aplikovaného etika. Prave takéto (kombinované prekla-
datel'sko-timoc¢nicke) zameranie moze Studentom pontiknut’ najviac moznosti na trhu prace.

5.1.3 Tretia skupina

Tretia skupina pozostavala zo Studentov prvého rocnika magisterského Stidia a tvorilo ju 10 sub-
jektov, 7 muzov a 3 zeny. VicSie zastipenie muzov ako Zien je v danom odbore neocakavané a skor
vynimo¢né. Vekové rozpitie Studentov bolo 20 az 28 rokov, priemerny vek v skupine bol 23,2 rokov. Aj
v tomto pripade prevazovali Studenti réznych jazykovych kombinécii, vyskytli sa i medziodborové kom-
binacie. Prehl'adné zobrazenie Studijnych programov uvadzame v nasledujticej tabul’ke.

Tabul’ka 9: Studijné programy $tudentov 1. roénika Mgr.

Anglicky jazyk a kultira v kombinacii | Druhy jazyk/ odbor | Pocet Studentov

Spanielsky 3

rusky

s cudzim jazykom
franctzsky

nemecky

—_ =

filozofia

s medziodborom

—_—

historia

Podobne ako u predchédzajicich dvoch skupin, aj v tomto pripade sa vicsina Studentov ucila an-
glicky jazyk v rozpéti 10-15 rokov (80 %), v pripade jednej Studentky to bolo menej a naopak jeden Stu-
dent uviedol dlhsi interval. Podobne ako pri §tudentoch 3. ro¢nika Bc., aj pri magistroch mala skusenost’

(79)



s pobytom v zahranici polovica skupiny (N=5), ¢o vnimame ako pridani hodnotu pre §tidium prekla-
datel’stva a tlmoénictva. Medzi krajinami sa okrem Anglicka, frska a Kanady objavilo aj Franctizsko &i
Spanielsko, ktoré pravdepodobne stvisia s druhym jazykom $tudentov. Cas straveny v tychto krajinach
sa pohyboval od jedného do siedmich mesiacov, pricom z odpovedi nebolo mozné konkretizovat,, ¢i §lo
len o $tudijné alebo aj o pracovné pobyty. Translacné preferencie nasej poslednej skupiny boli priaznivé
pre realizovany vyskum, ked’ze az polovica (N=5) inklinovala rovnakou mierou k prekladaniu a tlmoce-
niu, 30 % uprednostnilo timocenie, len jeden Student preferoval prekladanie (10 %) a jeden neinklinoval
k ziadnej z tychto transla¢nych ¢innosti (10 %). Je zrejmé, ze to suvisi so skuto¢nost'ou, Ze Studenti si
predmet zvolili dobrovolne. Grafické znazornenie translaénych preferencii uvadzame v nasledujicom
obrazku.

Transla¢né preferencie

0% 10% 10%

50 %

= preklad tlmocenie obidve neviem = ani jedno

Obrazok 4: Translacné preferencie studentov 1. rocnika Mgr.

Pri konkretizovani uprednostiiovanej tlmocnickej techniky uviedlo 60 % obidve techniky, 30 % in-
klinovalo viac ku konzekutivnemu tlmoceniu. Tieto tendencie sa ukazuju ako ziaduce pre domaci trh,
na ktorom ma okrem simultanneho tlmocenia relativne stabilné zastipenie aj tlmocenie konzekutivne
(Makarova 2004). V odpovedi na otdzku o vnimani stresu takmer vSetci Studenti sihlasne uviedli ano
(90 %), jedna Studentka vnimala stres pri timoceni len ¢iasto¢ne, pricom zavisel od naro¢nosti timocenej
nahravky. Ak sa blizSie pozrieme na vplyv stresu, zistime, ze 40 % tvrdi, Ze zlepsSuje ich timo¢nicky vy-
kon, rovnako 40 % tvrdi, ze zhorSuje ich tlmoc¢nicky vykon, 10 % nevedelo tento vplyv konkretizovat'.
Z uvedenych ¢isel je zrejmé, ze stres mdzeme vnimat’ aj ako motivaény faktor. Odpovede tykajuce sa bu-
ducej profesie ¢iastoéne kopiruji trendy v predchadzajicej skupine, ked’ze polovica $tudentov by chcela
kombinovat’ povolanie prekladatel'a a timo¢nika (50 %), z nich jeden Student by ho chcel kombinovat
aj s profesiou historika. Len povolanim tlmo¢nika by sa cheeli Zivit' dvaja Studenti (20 %), povolanim
prekladatel’a jeden Student (10 %). Jeden Student by chcel kombinovat’ prekladanie s vyu¢ovanim (10 %)
a jeden Student nevedel, ¢im chee byt’ (10 %). Je neoCakavané, ze na zaciatku magisterského studia po-
zorujeme aj taktito nerozhodnost, ked’ze samotné studium prekladatel'stva a timoc¢nictva je narocné stu-
dium, na ktor¢ sa Studenti prihlasuju na zaklade potrebnych predchadzajucich znalosti, a predpokladame,
ze aj urcitej budiicej profesijnej orientacie.

Poktisme sa stru¢ne porovnat’ tri skupiny nasej vyskumnej vzorky na zéklade zistenych podobnosti
a rozdielov. Zopakujme, Ze prva skupina je najvicsia, ked’ze zahina Studentov bakalarov zapisanych na
povinny predmet. Druha skupina je najmensSia, pozostava zo $tudentov bakalarov zapisanych na vybero-
vy predmet. Tretia skupina taktiez nie je pocetnd, ide o Studentov magistrov, ktori si vybrali tlmocenie
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v ramci povinne-volitelného modulu. Vo vsetkych troch skupinach sa vacsina uc¢i anglicky jazyk priblizne
10 az 15 rokov, dominuju tu Zeny, s vynimkou tretej skupiny. Studenti 2. roénika Bc. maji najmensie
skusenosti s pobytom v zahrani¢i, ktory vyraznou mierou ovplyviluje rozvoj ich jazykovej a kultirnej
kompetencie. Pri Studentoch 3. ro¢nika Bc. a 1. ro¢nika Mgr. ma takuato skisenost’ az polovica Studentov
zapisanych na konkrétne tlmoc¢nicke predmety. Translacné preferencie na bakalarskom stupni poukazuju
na uprednostiiovanie prekladu, na magisterskom stupni je vyrazna kombinovana prekladatel’sko-tlmoc-
nicka inklinacia. Studenti bakalarskeho §tidia hodnotia stres prevazne negativne, teda maja pocit, e
zhorSuje ich vykon. Pre 40 % Studentov magisterského Stidia predstavuje stres motivacny faktor, ktory
podla ich nazoru zlepsuje tlmoc¢nicky vykon. Podl'a ofakavani su predstavy o budiicom povolani naj-
rozmanitejsie a najmenej vyhranené medzi Studentmi druhého ro¢nika, prekvapivo takmer homogénne
medzi Studentmi tretieho ro¢nika.

5.2 Pouzité vyskumné nastroje

Na zaciatku semestra sme na prvej hodine §tudentov oboznamili s realizovanym vyskumom a jeho
ciePmi. Vietci $tudenti podpisali informovany suhlas. Studentov sme v kazdej faze vyskumu informovali
ustne aj pisomne o ich postupe a spolo¢ne sme reflektovali udaje zozbierané v predchadzajticej faze.

Prvym vyskumnym nastrojom, ktory sme pouzili, bol dotaznik. Odkaz na online dotaznik (http://
www.iankety.sk/dotaznik/410341752/) sme v septembri 2019 rozposlali studentom prekladatel’stva a tl-
mocnictva a Studentom ucitel'stva na FF UMB, v oboch pripadoch v kombinacii s anglickym jazykom.
Dotaznik vyplnilo 128 §tudentov, z toho 89 §tudovalo prekladatelstvo a timoénictvo a 39 uéitel'stvo. Stu-
denti si vytvorili kod a anonymne odpovedali na otazky dotaznika. Rovnaky kod pouzivali aj pri nahrav-
kach a prepisoch tlmocenia, notaciach, hodnotiacich tabul’kach a timo¢nickych dennikoch, takze sme ich
dotaznikové odpovede dokazali priradit’ k ich tlmoénickym vykonom a postrehom z priebehu semestra.
Prostrednictvom dotaznika sme zistovali zékladné informacie o $tidiu, konkrétne stupen Stidia, nazov
Studijného odboru, nazov studijného programu a ro¢nik Stiidia. Dve otazky boli zamerané na ur¢enie veku
a pohlavia respondentov. Taktiez sme sa pytali, ako dlho sa ucia anglicky jazyk a ¢i absolvovali pobyt
v zahraniéi s konkretizovanim krajiny a dizky pobytu. Skamali sme ich translaéné inklinacie (k prekladu,
k tlmoceniu, k obidvom, ani k jednému), preferencie ohl'adom prekladu (odborny vs. umelecky) a tlmo-
Cenia (konzekutivne vs. simultdnne). Zaujimalo nas, ¢i pri timoceni pocit'uju stres a ako ich ovplyviuje
(motivuje k lepSiemu vykonu, zhorSuje vykon, iné¢). V zavere dotaznika sme zistovali, aku profesiu by
cheeli vykonavat’ po ukonceni §tudia.

Material, s ktorym sme pri vyskume pracovali, predstavovali audio-nahravky v anglickom jazyku.
Ako sme spominali v uvode, vyber nahravok na timocenie sa riadil odporu¢aniami pre minimélny ramec
tlmoénickej pripravy podla M. Djov&osa — P. Svedu (2018) so zretelom na profil absolventa bakalarskeho

a magisterského stadia:

a) Zaklady konzekutivneho tlmocenia, bakaldrske §tidium:
Po absolvovani predmetu dokadze Student konzekutivne pretlmocit’ spontanne hovoreny text so
vSeobecnou slovnou zasobou v rozsahu do troch minut. Vyuziva zdklady konzekutivnej notdcie,
pozna Specifika konzekutivneho tlmocenia, ako aj stratégie a postupy, pomocou ktorych dokaze

riesit pripadné krizové situdcie.
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b)

©)

d)

Zaklady simultinneho tlmocenia, bakalarske Studium:

Student dokdze simultinne pretlmocit text v rozsahu do desat miniit. Bez zdsadnejsich obsaho-
vych a logickych chyb dokaze pretimocit nendrocné texty s neutrdalnymi vstupnymi premennymi,
pripadne terminologicky narocnejsie texty s predchadzajucou pripravou. Poznd zdkladné techni-
ky, postupy a Specifika prace v kabine, dokaze spolupracovat a vie, ako sa na simultanne tlmoce-

nie pripravit.

Konzekutivne tlmocenie, magisterské Studium:

Student dokdze konzekutivne pretlmocit tak slavnostné, ako aj odborné prejavy v rozsahu 6 az
8 minut. Vdaka pohotovému systému tlmocnickej notacie dokdaze obsahovo a logicky zachytit
vSetky podstatné informdcie v prejave, vie pohotovo a bezprostredne riesit’ aj pripadné krizové

situdcie.

Simultanne timocenie, magisterské $tudium:

Student dokdze na vysokej tirovni simultanne tlmocit aj odbornejsie a obsahovo ndarocnejsie pre-
javy v dlhsich casovych uisekoch az do 20 minut. Ovlada pracu v kabine, pozna stratégie a po-
stupy rieSenia krizovych situdcii a md osvojené techniky pripravy na timocenie. (Djovéo§ — Sveda
2018, 140-149)

Prejavy pre bakalarsky stuperi sme vyberali zo stranky http://www.quieromilk.com/peter-carter-tri-

bute. Na zaklade informacii uvedenych v prvej kapitole (4ko sprdavne vybrat prejav) sme sa pri vybere
prejavov snazili zabezpe€it' neutralne vstupné premenné, a tak zaistit’ simeratelnost’ jednotlivych pre-
javov. Podrobnu a prehl'adnu diagnostiku zvolenych prejavov pre bakalarsky stupen Studia uvadzame
v tabul’ke ¢islo 10. Prvé tri nahravky boli urc¢ené na konzekutivne tlmocenie a druhé tri na simultanne
tlmocenie, do vyskumu boli nasadené v poradi, v akom ich uvadzame. Vsetky nahravky suvisia s brit-

skymi realiami, historiou a kultirou, vyskytuju sa v nich ¢iselné Gidaje, ndzvy a mena. Prepisy prejavov

uvadzame v prilohe A.

Tabul’ka 10: Diagnostika prejavov na konzekutivne a simultanne timocenie — bakalari

Trvanie | Polet | Pocet | Rychlost’ | Rychlost’ Pocet Pocet Lexi-
(sekundy) | slov | slabik | (pocet (pocet jednosla- | viacslabic- kalna
slovza | slabik za | bi¢nych nych slov hustota
minutu) | minttu) slov (3>slabik)
Prejav 1 KT 191 33
148 310 404 125,68 163,77 52,3 %
Artsfest (61,6 %) (8,2 %)
Prejav 2 KT 222 35
. 163 337 554 124,05 203,93 49,6 %
Are You a Hobbit? (65,9 %) (6,3 %)
Prejav 3 KT 178 39
174 313 492 107,92 169,66 57,5 %
Lost Property (56,9 %) (7,9 %)
Prejav 1 ST 443 77
X . 357 708 1080 118,98 181,50 50,1 %
King Richard (62,6 %) (7,1 %)
Prejav 2 ST 329 66
313 571 916 109,46 175,58 50,9 %
Stonehenge (57,6 %) (7,2 %)
Prejav 3 ST 488 45
348 725 1027 125,00 177,07 48,3 %
Halloween (67,3 %) (4,4 %)
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Vidime, Ze nahravky ur¢ené na konzekutivne tlmocenie trvali podla odporucani v priemere 2,5-3
minuty (148 az 174 sektnd) a prevladali v nich jednoslabi¢né slova (viac ako 55 %). Urc¢ité rozdiely po-
zorujeme pri pocte slov a slabik a nasledne aj pri vyjadrenych rychlostiach. Rychlost’ vyssiu ako 120 slov
za minatu (prvy a druhy prejav) by sme mohli vnimat’ ako problematicku, avSak pri prepocitani na slabiky
za mintu sa stale nachadzame v odporticanom intervale (menej ako 300 slabik za minutu). Nazorne sme
si dokéazali, ze vyjadrenie rychlosti v slovach za minatu nie je presné a uplne spolahlivé pri jazykoch
popripade prejavoch, v ktorych prevladaju jednoslabi¢né slova. Jedinad premenna, pri ktorej sa ndm nepo-
darilo zabezpecit neutralny charakter, je lexikalna nasytenost’ pri tretom prejave (57,5 %). Prejavy, ktoré
vykazuju hodnoty nad 56 % vnimame ako lexikalne nasytené. Ak sa pozrieme na charakteristiku nahra-
vok ur¢enych na simultanne timocenie, je zrejmé, Ze ich trvanie zohl'adfiuje odportacanych 5-6 minut (313
az 357 sekund) a prevladaju v nich jednoslabi¢né slova (opét’ viac ako 55 %). Podobne ako pri prejavoch
urcenych na konzekutivne timocenie, aj tu sa vyskytuji isté rozdiely pri pocte slov a slabik a nasledne aj
pri prepocitanych rychlostiach. Pocet slabik za mintitu je mensi ako 300, ani v jednom pripade nedosahuje
ani hodnotu 200, ¢o znamena, ze rychlost’ je neutralnou premennou. Prejavy nie su lexikalne nasytené
a ich nasytenost’ dosahuje porovnatel'né hodnoty. Sumarizujico teda moézeme konstatovat’, ze s vynimkou
jedinej premennej pri jedinom prejave st ostatné premenné prejavov neutralne a porovnatel'né.

Pri predmete, ktory je zaradeny do magisterského $tudia,** sme postupovali podobne, ale zvysi-
li sme naro¢nost’ prejavov v sulade so spominanym odporti¢anym profilom absolventa magisterského
Studia. V tomto pripade prejavy nahraval rodeny hovoriaci anglického jazyka, ktory vSak, na rozdiel od
prejavov pre bakalarsky stupen Stadia, pochadza zo Spojenych statov. VSetkych Sest’ prejavov teda nahral
rovnaky reénik s rovnakym prizvukom. Prehl'adn®i diagnostiku vsetkych prejavov uvadzame v tabul’ke
¢islo 11. Prvé tri nahravky boli uréené na konzekutivne timocenie a druhé tri na simultanne tlmocenie,
do vyskumu sme ich nasadili v tomto poradi. Nahravky urcené na konzekutivne timocenie by sme mohli
opisat’ ako tematicky vSeobecné nahravky obsahujuce Ciselné tidaje, ndzvy a menda. Nahravky ur¢ené na
simultanne tlmocenie su viac spaté s americkymi redliami a kulturou, rovnako sa v nich vyskytuju ¢iselné

udaje, ndzvy a mena. Prepisy prejavov uvadzame v prilohe B.

Tabulka 11: Diagnostika prejavov na konzekutivne a simultanne tlmocenie — magistri

Trvanie | Pocet | Pocet | Rychlost’ Rychlost’ Pocet jed- | Pocet viacsla- | Lexi-
(sekundy) | slov | slabik | (pocet slov | (pocet slabik | noslabi¢- | bi¢nych slov | kalna
za minitu) | za minttu) nych slov (3>slabik) hustota
Prejav 1 KT 398 804 | 1245 121,20 187,68 486 99 49,9 %
Dreams (60,4 %) (8 %)
Prejav 2 KT 394 799 1274 121,68 194,01 445 85 53,5%
Animals (55,7 %) (6,7 %)
Prejav 3 KT 398 822 | 1335 123,92 201,26 464 121 59,7 %
Graffiti (56,5 %) 9,1 %)
Prejav 1 ST 627 211
590 1089 | 1867 110,75 189,85 56,4 %
Skyscrapers (57,6 %) (11,3 %)
Prejav 2 ST 611 190
) 594 1084 | 1850 109,49 186,87 53,4 %
Ellis Island (56,4 %) (10,3 %)
Prejav 3 ST 650 172
X 572 1145 | 1754 120,10 183,97 50,7 %
Amish (56,8 %) 9,8 %)

54 Vybrané teoretické vychodiska a motivaciu vyskumu popisuje M. Melicheréikova (2020) vo svojom prispevku

Mapping progress in students’ consecutive interpreting skills.

(83)



Vsetky tri prejavy urcené na konzekutivne tlmocenie s takmer zhodné v trvani, ktoré je v odporu-
¢anom intervale 6-8 minut, v priemere predstavuje 6,5 mintty (394 az 398 sekund), vécsina slov je jed-
noslabicna (viac ako 55 %). Porovnatel'ny je aj pocet slov, avSak vyraznejsie rozdiely si moézeme v§imnut
pri pocte slabik. V tomto pripade to bolo spésobené skutocnost'ou, Ze v prepisoch prejavov sa vyskytovali
viaceré Ciselné udaje zaznacené Cislicami. V zaverecnom spracovani bolo kvoli objektivnosti potrebné
tieto ¢iselné udaje prepisat’ slovom, ¢im sa Ciastoéne zmenili pocty slov, ale vyraznejSie pocty slabik.
Rychlosti prejavov zodpovedaji didaktickym odporacaniam. Podobne ako na bakaldrskom stupni, aj
na magisterskom stupni sa nam pri jednej premennej nepodarilo zabezpecit’ neutralny charakter, konkrét-
ne ide o vy$siu lexikalnu nasytenost’ treticho prejavu (59,7 %). Aj vSetky prejavy pripravené na simultan-
ne timodenie charakterizuje podobna odpora¢ana dizka, priblizne 10 minat (572 az 594 sekiind) a prevaha
jednoslabi¢nych slov (viac ako 55 %). Opit’ si mézeme v§imnut’ mierne rozdiely v pocte slov a slabik,
avSak rychlost’ je pomerne vyrovnand, ¢o dokumentuje najmé presnejsie vyjadrenie v pocte slabik za
minttu. Tesne nad hranicou lexikalnej nasytenosti sa ocitol prvy prejav (56,4 %). Tematicky boli prejavy
narocnejsie ako v pripade bakalarskeho studia. Konstatujeme, ze napriek usiliu o maximalnu podobnost’
vstupnych premennych sa medzi prejavmi vyskytuji mierne rozdiely, ktoré vSak podl'a nasho nézoru ne-
predstavujtl vyrazny nedostatok. V kontexte realizovaného vyskumu moézeme jednotlivé prejavy vnimat
ako porovnatel'né.

Z predchadzajlicej Casti je zrejmé, Ze okrem konzekutivneho tlmocenia sme skimali aj timocenie
simultanne. Hoci sa vSetky semindre v skimanom obdobi zameriavali predovsetkym na rozvijanie konze-
kutivnych tlmo¢nickych zruc¢nosti, nahravali sme aj tlmocenie simultanne, pretoze nas zaujimalo, ¢i a do
akej miery sa Studenti zlepsili v sledovanych kritériach pri tejto timocnickej technike. Inymi slovami, boli
sme zvedavi, ako a ¢i sa cvi¢enia zamerané na konzekutivne tlmocenie odrazaju vo vykone pri simultan-
nom tlmoceni.

V ramci vyskumu sme okrem uz skoér popisaného dotaznika pracovali s viacerymi d’al§imi nastrojmi.
Zvolené vyskumné nastroje nam mali zabezpecit' vysokt mieru objektivnosti a simeratel'nosti zozbie-
ranych udajov, napriklad moznost’ porovnavat’ dosiahnuté vysledky medzi predmetmi alebo ro¢nikmi. Na
hodnotenie timo¢nickych vykonov sme pouzivali hodnotiace formulare. Vychadzali sme pritom z hod-
notiaceho formulara, ktory pre vyucbu tlmocenia navrhla Machova (2016). Tento formular sme nasledne
zjednodusili a upravili tak, aby ho §tudenti dokazali rychlo a jednoducho vyplnit’. Zaroven bol navrhnuty
tak, aby Studenti pri jednotlivych fazach nahravania (zaciatok, stred a koniec semestra) dokazali sledovat’
vlastny pokrok. Sustredili sme sa tak na formalne ako aj obsahové kritérid, pricom po vyplneni formu-
larov si kazda nahravku zaradenu do vyskumu vypoculi este ini pedagdgovia (spoluriesitelia projektu)
alebo Studenti. Chceeli sme tak zabezpecit’ posudenie nahravok z dvoch stran: sebahodnotenie Studenta vs.
objektivne hodnotenie nezavislym posudzovatelom. Zaujimalo nas, ako st $tudenti spokojni s vlastnym
tlmocenim a do akej miery to koreSponduje s objektivne nameranymi ukazovateI'mi. Porovnanie tychto
dat nam moéze vel'a napovedat’ o osobnosti Studenta. Hodnotiaci formulér timo¢nickych vykonov uvadza-
me v kapitole Ako merat’ a hodnotit kvalitu v timoceni.

Nahrané tlmoc¢nicke vykony §tudentov bolo potrebné najprv prepisat’ a nasledne vyhodnotit’ na zak-
lade vyssie uvedenych pokynov. Prepisy nahravok Studenti vyhotovovali prevazne manudlne, pripadne
pomocou vol'ne dostupného softvéru https://dictation.io/speech cez prehliada¢ Google Chrome. V prepise
farebne vyznacovali jednotlivé javy podla pokynov z formulara. Na ukazku uvadzame prepis Studentky
LRO511_P2K:
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Mozno ste uz poculi o spisovatel'ovi hm Tolkienovi. Ak mate menej ako hm. Ste menej ako 100 cm
vysoky? Mate hm chlpaté nohy ? Mate? Hm Ak ste sa nasli v niektorej z tychto charakteristik mozno
pre vas mam pracu. Ked’ Tolkien napisal Hobita .. Hm Tolkien napisal Hobita hm. Pana prstefiov
a okrem toho rozne iné rézne iné hm knihy. Tieto knihy boli prelozené z anglictiny do réznych réz-
nych inych do réznych inych jazykov a a hm boli a su su skutocne popularne. Mozno ste videli film
alebo ste hrali poc¢itacovt hru a Styri (...). Hm Kevin Wallace vSak _ hmm sa. Hm. Kevin
Wallace sa hm minuly rok rozhodol toto posuntit’ na vyssi level a hm nahral muzikal. Tento muzikal
ste mohli vidiet' v Toronte v Kanade. Hm Fun.. Bol to skuto¢ne vel'mi nakladny muzikal nakol’ko stal
az 25 milidnov dolarov a preto sa povazuje za najdrahsi muzikal hm kedykol'vek vobec v historii hm
vydany. Naneitastie nebol velmi uspesny. Dalsi rok.. ste ho vSak mohli vidiet v Londy-
ne v londynskom divadle kde hl'adaju alebo hl'adali hm 20 I'udi ktori by sa hodili na rolu hobitov. Ak
s. Ak mate zaujem o tuto rolu hm ponahlajte sa.(V) Hm miesto kde Zijem hm je len 20 je vzdialené
len hm od miesta kde sa narodil Tolkien. Mnohi vedia Ze Tolkien alebo hovori sa ze
Tolkien bol skuto¢ne inSpirovany miestom v ktorom zil. Hm Ja si to nemyslim hm skor si myslim,
ze jeho jeho postavy st velmi komplikovane charakterizované a ma vel'mi dlhé opisy a skutocne
hm tento svet fantazie, ktory on opisuje mi nepride tak zaujimavy ako ten skutocny svet ktory ja
preferujem hm vidiet’ a ¢itat. Mozno so mnou nesthlasite a hm napriek tomu sa hm rozhodnete pre
to aby ste ¢itali hm knihu Tolkiena a to mdZete spravit’ tak, Ze si ju zaklpite na stranke amazon.com.
uk. Dakujem

Podobne ako D. Mracek — P. Mrackova Vavrousova (2021) sme za prinosny a efektivny doplnko-
vy nastroj ustnej interakcie v triede povazovali timo¢nicke denniky v pisomnej podobe. Podl'a autorov
mozu byt tieto nastroje sebareflexie prospesné pre vetky zicastnené strany (vyucujticeho aj Studentov),
ak st adekvatne pripravené a pristupuje sa k nim otvorene. Tlmoc¢nicke denniky Studentov povazuju za
zmysluplna sucast’ didaktiky tlmocenia aj ini autori, napr. R. Setton — A. Dawrant (2016), M. Arumi —
0. Esteve (2006), ¢i B. Moser-Mercer (2008). Podoba nami navrhnutych tlmoc¢nickych dennikov bola
jednoducha, zaroven sme ich koncipovali tak, aby nam poskytli relevantné informacie od $tudentov.
Okrem uvedenia svojho kddu, ddtumu semindra a precvi¢ovanych cviceni nas zaujimali nazory Studentov
na jednotlivé cvicenia, dojmy po ich praktizovani, uvedenie prinosov a nedostatkov. Uvitali sme taktiez
akékol'vek d’alsie postrehy ¢i komentare k danym cviceniam. Kompletny timo¢nicky dennik zo vsetkych
absolvovanych seminarov mali odovzdat’ elektronicky po skonéeni vyucby na konci zimného semestra.
Prostrednictvom tlmo¢nickych dennikov sme sa pokusali zistit', do akej miery Studenti subjektivne vni-
maju prinos cviceni, ¢o sme si neskor mohli porovnat’ s ich redlnymi vykonmi. Inymi slovami, chceli sme
zistit’ subjektivny vplyv cviceni a ich objektivnu efektivitu. I§lo teda o akési modifikované retrospektivne
protokoly. Predpokladali sme totiz, Ze pocit a realita sa neraz budu lisit’ a zaujimalo nas preco. Nizsie
uvadzame priklad vyplneného tlmo¢nickeho dennika po jednom seminari od rovnakej Studentky:
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Tlmo¢nicky dennik

Identifika¢ny kéd: LRO511
Datum seminara: 12.11.2019

Druh precvi¢ovanych pripravnych cviceni: pamétové cvicenia
Prinos cvideni: zlepSenie pamite, spoznanie kolektivu
Nedostatok cviceni: nevidim ziadne

Dalsie postrehy, komentare: Myslim, e mam podpriemerna pamit’ a bez noticie som stratena.
Citim sa vel'mi neschopne zapamaétat’ si veci, ktoré mojim spoluziakom nerobia ziaden problém.
Myslim, Zze problém siaha d’alej nez len pamét potrebna pri timoceni a Ze je to nieco, o ma spre-
vadza aj v inych oblastiach. Pamétam si miesta, tvare, l'udi, dokazem si vzbudit’ pocity, ktoré som
prezivala v akomsi momente, a vSak zapamdtat’ si par ¢isel a mien je pre mia skuto¢nou vyzvou.
Som multitasker a myslim, Ze sa to prejavuje aj v mojej mysli — ktora sa snazi zamerat’ sa na viacero
veci naraz a nakoniec si nezapamété ni¢. Taktiez tomu kladiem za vinu terajsi sposob Zivota, ktory
minimalizuje ticho, na ktoré som v inom nez internatnom prostredi, zvyknuta. Verim, zZe ¢lovek sa
musi vy¢istit’ zo vSetkych predoslych alebo buducich tloh, rozhovorov a situacii na to, aby bol plne
pritomny — o to viac to plati pri timoceni. Jedna zabludend myslienka méze zruinovat’ cely vykon.
Neviem ako to zlepsit' v kratkej dobe — z dlhodobej perspektivy by bolo zaujimavé sledovat’ aky
vplyv maju na tlmocnicky vykon meditacné cvicenia, alebo obdobia ticha v ur€itych fazach dna.
Celkova vniitorna pohoda je vsak kl'ucova!

Podobne ako tudenti po kazdom seminari vypiiiali timoénicky dennik, aj pedagdgovia vypliali ,,svoj
tlmoc¢nicky dennik*, formuldr pre pedagégov. Po kazdej hodine si doil mali zaznacit, comu sa vo vy-
ucbe venovali, ¢o si v danej skupine v§imli. Tento formular mal sluzit’ ako ,,sledovacie zariadenie* prace
pedagoga a v kontraste s hodnotenim Studentov mu poskytnut’ spatnti vdzbu na kazd hodinu. I§lo teda
o to, aby skontrolovali, aky bol plan a ¢i sa ho podarilo naplnit’ alebo nie. Formular obsahoval nasledu-
juce polozky: ndzov predmetu, semester, stupen Studia, roénik, datum a obsah hodiny. Uvadzame priklad

formulara vyplneného ucitel'om:
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Formular pre pedagégov

Predmet: Metodika timocenia
Semester: zimny semester
Stupen $tudia: Bc.

Ro¢énik: druhy roénik

Datum seminara: 18.9.2019, tri skupiny

Obsah hodiny:

Dnes som na hodine §tudentom predstavil vyskum, popisal, ¢o budeme robit’ a povedal, ¢o maju
vietko v ramci vyskumu robit’. Nahral som konzekutivu aj simultanku. Studenti v prvej skupine po-
sobili zmétene, hanbili sa, ale atmosféra sa upokojila, ked’ sme sa o tom porozpravali. Po nahravkach
viaceri spominali, Ze maju problém s pamétou, nevedeli ¢itat’ svoje zapisky (pozbieral som), hlasili,
ze si nevedia v rychlosti vybavit’ slovnu zasobu, prepinat’ jazyky a ,,robit’ naraz dve veci®. Uistil
som ich, Ze presne to st veci, ktoré sa budl pocas semestra uéit’ a ze sami identifikovali naj¢astejSie
problémy pri timoceni. Tiez som im povedal, Ze teraz budu presne vediet o ¢om na prednaskach
hovorim, ked’ uz maju prakticka skusenost’. Zaroven sa (zda sa) potesili, ze budii monitorovat’ svoj
pokrok. Ostatné skupiny pdsobili uvol'nenejsie, ale identifikovali rovnaké problémy pri timoceni.

Pred kazdou fazou nahravania sme §tudentom zaslali pokyny, ktoré im na jednej strane mali ul'ahcit’
orientaciu v tlohach a na strane druhej zabezpecit', aby vSetci odovzdavali spracované podklady jednotne.
Tento postup mal zefektivnit’ orientaciu vyskumného timu v ziskanych materiadloch. Pokyny pre $tuden-

tov mali nasledovnu podobu:

Mili §tudenti, nizSie najdete sumarizaciu pokynov k realizovanému vyskumu v ramci projektu KEGA:

a) Podpiste (nepodpiste) pouceny stihlas.

b) Vyplite dotaznik na tomto odkaze http://www.iankety.sk/dotaznik/410341752/.

¢) Nabhrajte si tlImocenie a prepisSte si ho. Na prepis vlastného tlmoc¢enia mozete vyuzit' aj volne

dostupny softvér. Aj napriek urcitym nedostatkom, Vam moze vyrazne usetrit’ ¢as. NizSie naj-

dete struény navod na pracu so softvérom:

* Cezprehliada¢ Google Chrome si otvorte odkaz https://dictation.io/speech. (Iné prehliada-
Ce tento softvér nepodporuju.)

* Do sluchadiel si pustite nahravku svojho timocenia, v otvorenom subore kliknite na START
a pomaly, zrete'ne opakujte pocuty text. V pripade potreby si nahravku pozastavte, zopa-
kujte text, pripadné nepresnosti v prepise opravte.

d) Po nahrati vSetkych skupin dostanete prepis povodného textu v angli¢tine, aby ste si vedeli
vyplnit hodnotiaci formular.
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e)

g)

h)

Po spracovani celej nahravky si ju prekontrolujte a nasledne hodnot'te podla Hodnotiaceho
formuldra.

Po kazdej hodine si vypliite timoc¢nicky dennik.

Termin na odovzdanie prvého kola prepisov a nahravok je 18.10.2019.

Nahravky odovzdavajte takto:

i.  Vyberte si v skupine jednu osobu, ktorej odovzdate nahravku, prepis aj hodnotiaci formular.

Zodpovedna osoba ich ulozi na kI'ai¢ a odovzda vyucujiicemu.

ii. Odovzdavané sibory pre prvi nahravku oznacte takto:
*  Pre nahravku simultanneho tlmocenia — vas kod_N1S
*  Pre tabulku simultanneho tlmocenia — vas kéd_T1S
*  Pre prepis simultanneho tlmocenia — vas kod P1S
*  Pre nahravku konzekutivneho tlmocenia — vas kod N1K
*  Pre tabulku konzekutivneho tlmocenia — vas kod T1K

*  Pre prepis konzekutivneho tlmocenia — vas kod P1K

iii. Pre druht nahravku pouzite ¢islo 2, pre tretiu ¢islo 3.

Vsetky materidly, ktoré sme zozbierali pocas prvej fazy vyskumu, sme nasledne roztriedili, zoradili,

prekontrolovali a kategorizovali. V nasledujlcej Casti sa pozrieme na data, ktoré nam poskytli a predsta-

vime si
Pri

zistenia, ku ktorym sme pri ich spracovani dospeli.

vyhodnocovani zozbieranych udajov sa poktsime odpovedat’ na viaceré vyskumné otazky a tie

diferencovat’ v ramci bakalarskeho a magisterského stupiia studia:

1)

2)
3)
4)
)

6)
7)
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Do akej miery sa prejavili aplikované cvicenia a didaktické postupy na tlmoénickych vykonoch
Studentov?

Dosiahli $tudenti vyraznejsi pokrok pri formalnych alebo pri obsahovych kritériach?

Aké stuvislost sa preukazala medzi vykonmi v konzekutivnom a simultdnnom tlmoceni?
Existuje spojitost’ medzi timo¢nickou preferenciou (motivaciou) a timo¢nickym vykonom?

Je vnimanie stresu pri timoceni prevazne pozitivne alebo negativne a ako ovplyviuje timocnicky
vykon?

Kedy sa tlmo¢nicke denniky mozu stat’ efektivnym nastrojom vo vyucbe timocenia?

Ako mozno docielit’ kontinualny pokrok — efektivnost’ vyucby timocenia?



6 Su cvicenia Gcinné (?): ako pre koho...

Ako sme uz niekol’kokrat spomenuli, naSim ciel'om bolo skimat,, ¢i aplikované tlmoc¢nicke cvicenia
a didaktické postupy vedu k postupnému zlepSovaniu timoénickych vykonov studentov. Tie sme hodno-
tili z viacerych aspektov. Zamerali sme sa na vyskyt formalnych nedostatkov (packaging), na vyznamové
nedostatky (content), ako aj na sebahodnotenia Studentov ¢i hodnotenia inymi Studentmi. Postupne si
predstavime a pokusime sa zdévodnit’ dosiahnuté vysledky v konzekutivnych tlmoc¢nickych vykonoch.

Budeme hl'adat’ odpoved’ na otazku, ¢i st cvicenia uéinné.
6.1 Prva skupina®

6.1.1 Formalne nedostatky

Na skvalithovanie formy (packaging) a znizovanie formalnych nedostatkov sluzili viaceré cvicenia
z predmetu Metodika tlmocenia (podkapitola 4.2.1). Konkrétne i§lo o re¢nicke improviza¢né cvicenia
s kartickami, ktoré boli zacielené na rychle myslenie a pohotové reakcie vratane kreativnych rieseni, d’a-
lej parafrazovanie, cvicenia zamerané na aktivne poc¢uvanie a kontext vypovede, ¢i tréning nadobudnu-
tych prezentaénych schopnosti pred publikom. Mnohé z tychto cviceni st ,,viacucelové®, teda prispievaji

k rozvijaniu niekol’kych zru¢nosti subezne.

Predtym, ako si vyhodnotime jednotlivé formalne nedostatky u §tudentov druhého ro¢nika bakalar-
skeho stupiia, pozrieme sa najprv na trvania pretlmoceni (tabul’ka). Po¢ivanim nahravok $tudentov sme

zistili, Ze trvania pretlmoceni sa r6znili, zaroveit sme dospeli k dvom podstatnym zisteniam.

TabulPka 12: Trvanie tlmoceni — 2. ro¢nik Bc.

Trvanie (sek) KT1 KT2 KT3
Original 148 163 174
Priemer tlmoceni 92,5 141,7 159,9
Minimum 13 82 88
Maximum 168 190 210
Smer. odchylka 34,2 26,4 26,3

Po prvé, J. Herbert (1952, 67 in Péchhacker 2004, 134) tvrdil, ze konzekutivne timo¢enie ma pred-
stavovat’ 75 % z trvania originalu. Samozrejme, pri zachovani vyznamovej zhody. Ocakavali sme, ze
Studenti budu svoje tlmocenia kondenzovat,, ale zdroven, ze priemery trvania pretlmoceni sa budu pocas
semestra zvySovat, teda ze Studenti dokazu zachytit’ a pretlmocit’ viac infromécii. Pri prvom kole, ked’
nahravanie prebiehalo bez akéhokol'vek predchadzajiiceho tréningu, v mnohych pripadoch nemozeme
hovorit’ o tlmoceni. Napriklad najkratSia nahravka trvala len 13 sekind a az polovica nahravok trvala
menej ako 90 sekind. To, ze mnohé nahravky nezodpovedali kritéridm ,,redlneho tlmocenia®, potvrdia
aj d’alsie vysledky o percente prenesenych informacii. Nebolo by teda presné zahfiiat’ do vyhodnotenia

vysledky formalnych nedostatkov v prvom kole, ked’ze by skreslili vysledky. Nizke ¢isla v prvom kole

55 Udaje o prvej skupine vyskumnej vzorky, konkrétne o konzekutivnych tlmo&eniach tudentov 2. roénika bakalar-
skeho studia, prekontrolovala a nasledne spracovala vo svojej zavereénej praci K. Krigovska (2021).
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totiz neznamenali dobré vykony a malo nedostatkov, ale suviseli s kratkym trvanim. Pri dlhSie trvajucich
tlmo&eniach by sa zvySoval aj polet nedostatkov. Udaje o nedostatkoch sice uvedieme do tabuliek, ale
budu len ilustra¢né, nie smerodajné pre hodnotenie pokroku.

Po druhé, vzajomné porovnanie celkovych a priemernych poctov formalnych nedostatkov v druhom
a tretom kole tiez nie je Uplne presné, ked’ze trvania timoceni sa roznili. Vysvetlime si to na jednodu-
chom priklade. Ak niekto rozprava 60 sekind, je pravdepodobné, Ze v jeho prejave bude menej formal-
nych nedostatkov, nez v rozpravani trvajicom 120 sekiind. Presnejsi obraz o vyskyte nedostatkov by
nam poskytla periodicita. V nasom pripade mézeme potom periodicitu chapat ako hypotetické pravidelné
opakovanie istého javu. Ak v uz spominanom 60-sekundovom rozpravani odznie 6 hezitacii, bude period-
icita 10 sekuind, ale 6 hezitacii v 120-sekundovom prejave bude zodpovedat’ periodicite 20 sekund. Teda
v druhom pripade by sa hezitacie vyskytovali v dlhsich intervaloch, ¢o by poukazovalo na lepsi vysledok.
V kontexte tychto dvoch zisteni budeme vo vyhodnocovani povazovat’ za rozhodujucu periodicitu medzi
druhym a tretim kolom.

Pozrime sa teraz na prvy skamany formalny nedostatok, tzv. false starts, teda nespravne zacaté vy-
povede. Je potrebné zdoraznit', Ze nejde o opravy, ale o zmenu vetnej Struktiry respektive o formulovanie
novej myslienky. Vyskyt tzv. false starts v timoc¢eniach moze byt podmieneny viacerymi faktormi. Napri-
klad pri simultinnom tlmoceni méze suvisiet’ s kratkym ¢asovym odstupom tlmocénika od re¢nika, teda
nespravne zvolenou dekaldzou. V tomto pripade sme skiimali konzekutivne tlmo¢nicke vykony studentov
a vyskyt false starts moze suvisiet’ napriklad s problémom pri desifrovani poznamok v notécii. V nasledu-
jucej tabul'ke uvadzame zakladnti charakteristiku ich vyskytu. Celkové pocty false starts u jednotlivych
Studentov vo vSetkych troch tlmoceniach spolu s trvaniami timoc¢eni obsahuje priloha C.

TabulPka 13: False starts — 2. ro¢nik Bc.

False starts (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 34 68 62
Priemer 0,7 1,5 1,4
Smer. odchylka 0,9 1,5 1,3
Minimum 0 0 0
Maximum 4 7 5
Periodicita (sek) 125,1 95,8 118,6

Porovnanim druhého a tretieho kola zistime, Ze vplyvom tlmo¢nickeho tréningu sa (hoci nie vyrazne)
znizil celkovy aj priemerny pocet false starts, znizili sa aj maxima jednotlivych Studentov. V oboch ko-
lach sa priblizne u 60 % Studentov nevyskytol tento nedostatok alebo sa vyskytol len raz. Tieto hodnoty
vnimame ako viac nez uspokojivé. NajlepSie nam dosiahnuty pokrok dokumentuje zvySena periodicita®
(z 95,8 na 118,6 sekiind). Ak ide o negativny jav, ako je to v naSom pripade, predstavuje vyssie ¢islo
zlepSenie, predlzuje sa tak interval, v ktorom by sa opakoval dany nedostatok. K redukcii false starts
nepochybne prispeli cvicenia, ktoré konkretizujeme na zaciatku tejto podkapitoly.

Dal3im skiimanym nedostatkom st nedokoné&ené vety. Ak false starts stviseli s nespravne za¢atymi
konstrukciami, nedokonéené vety stivisia s nespravne ukonenymi konstrukciami. Podobne ako pri false
starts, aj v tomto pripade nebol vyskyt nedokoncenych viet vysoky. Zo vSetkych skimanych nedostatkov
sa dokonca vyskytovali najmenej ¢asto, co poukazuje na snahu a schopnost’ Studentov adekvatne dokon-
Covat’ vety na zaklade absolvovanych cviceni. Viac ako polovica $tudentov (N=24) dokoncila vSetky

56 Vypocitame ju tak, ze trvanie vSetkych pretlmoceni vydelime poctom vsetkych nedostatkov.
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vety v druhom aj tretom kole (konkrétne data ilustruje Priloha C). Zakladnt charakteristiku predstavuje

nasledujuca tabulka.

Tabulka 14: Nedokonéené vety — 2. ro¢nik Be.

Nedokoncené vety (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 21 12 20
Priemer 0,5 0,3 0,4
Smer. odchylka 1 0,5 0,7
Minimum 0 0 0
Maximum 5 2 3
Periodicita (sek) 202,6 543 367,7

Pri porovnani druhého a treticho kola je vidite'né, Ze lepSie sa $tudentom darilo dokonovat’ vety
v druhom kole. Rozdiely v priemeroch st pritom minimalne. Dévody, preco sa im nepodarilo zachovat’
dobré vysledky z druhého kola, popripade ich este zlepsit', moézu byt dva. Prvym je skuto¢nost’, o ktorej
sme pisali v kapitole Ako a kedy nasadzovat cvicenia. Studenti bakalarskeho §tadia po absolvovani pr-
vych tlmoc¢nickych predmetov dosahuju zna¢ny pokrok pri aktivnom pocuvani, pri praci s pamétou, ale
stale maju problémy s produkciou, v ich prejavoch sa vyskytuji rozne formalne nedostatky. Druhy dévod
konkretizujeme v kapitole Ako spravne vybrat’ prejav, a mdze nim byt akdkol'vek vstupnad premenna,
ktora nie je neutralna. Kontrolna diagnostika nasich vyskumnych materialov potvrdila, Ze treti prejav bol

ako jediny lexikalne nasyteny, s ¢im mohla stvisiet’ i naro¢nost’ zapisu a nasledného pretlmocenia.

Ak nedokoncené vety predstavovali jav, ktory sa v tlmoceniach vyskytoval minimalne, hezita¢né
zvuky (vratane predlzovania hlasok) patrili k javom s maximalnym zastipenim. Na rozdiel od pred-
chadzajucich dvoch nedostatkov, ktorych vyskyt vo vetach bol $pecificky (zaciatok a koniec vypove-
de), hezitaéné zvuky sa vyskytovali kdekol'vek vo vetach. Pomerne Casto sprevadzali aj iné formalne
nedostatky ako false starts, opravy ¢i repeticie. Sumarny prehl'ad poc¢tu hezita¢nych zvukov u vsetkych
Studentov vo vSetkych troch kolach uvadzame v prilohe D. Zakladnt charakteristiku ilustrujeme v na-
sledujucej tabulke.

Tabul’ka 15: Hezita¢né zvuky — 2. ro¢nik Bc.

Hezitac¢né zvuky (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 591 741 839
Priemer 12,9 16,1 18,2
Smer. odchylka 7,9 10,7 12,1
Minimum 0 1 1
Maximum 30 45 58
Periodicita (sek) 7,2 8,8 7,8

Hezita¢né zvuky su beznou sti¢astou spontannych prejavov a pravdepodobne aj z tohto dévodu sa
vyskytovali vo vSetkych timoceniach. Vidime, Ze ¢isla medzi druhym a tretim kolom sa zvysili aj napriek
ocakavanému opaénému trendu. Taktiez vidime, ze individualne skore st vel'mi rozdielne. Jeden hezi-
tacny zvuk v celom prejave a 58 hezitacnych zvukov v prejave je obrovsky nepomer. Prave tu vyvstava
otazka, ¢i skore napriklad jediného $tudenta (hoci ide o pocetntl skupinu) nezhorsi vysledky celej skupiny.
Skusili sme teda zo vSetkych troch kol vynechat’ hezitacné zvuky Studentky, ktora ich vyslovila najviac
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v tretom kole, a vypocitat’ periodicitu. Pre prvé, druhé a tretie kolo nam vysli tieto ¢isla 7,3 — 9,2 — 9.4.
Ak si ich teraz porovname s periodicitou v tabulke, vidime Ze pri eliminacii jedinej Studentky sa periodi-
cita zvysila a dokonca v poslednom kole bola najlepsia (hoci rozdiel nie je vel'ky). Samotna Studentka vo
svojom denniku opakovane zdoraziovala, Ze ,,tlmocenie nie je pre nu“, zaroven po tretom nahravani na-
pisala, ze v jej timo¢nickom vykone nastal posun. Nasim zdmerom bolo skumat’ vSetkych Studentov, nie
vynechat’ tych, ktori nemaju potrebné predispozicie. Mnohi v dosledku tlmocnickeho tréningu dosiahli
pokrok, takmer u polovice sa zvysila periodicita hezita¢nych zvukov medzi druhym a tretim kolom, pri-
tom véacsina z nich inklinovala k prekladu. Toto zistenie na jednej strane poukazuje aj na pokrok Studen-
tov s prekladatel'skymi preferenciami, na strane druhej naznacuje potrebu d’alSicho tréningu zameraného
na formalnu stranku, najma hezitaéné zvuky.

Iné zvuky, ktoré by sa v pretimoceniach §tudentov nemali objavovat, boli redundantné zvuky. Slo
najmé o ml'askanie, niekedy smiech ¢i povzdych. Sumarny prehlad ich vyskytu ilustruje priloha E, zak-
ladné charakteristiky uvddzame v nasledujucej tabulke.

Tabul’ka 16: Redundantné zvuky — 2. ro¢nik Bc.

Redundantné zvuky (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 63 83 86
Priemer 1,4 1,8 1,9
Smer. odchylka 1,6 2,7 3,2
Minimum 0 0 0
Maximum 5 13 17
Periodicita (sek) 67,5 78,5 85,5

Pocet redundantnych zvukov na rozdiel od hezita¢nych zvukov nebol v timoceniach vysoky, ich vy-
skyt u Studentov bol pritom rozdielny. Napriklad v timo¢eniach jedenastich $tudentov sa v druhom a tre-
tom kole nevyskytoval ani jeden redundantny zvuk, tito Studenti uviedli r6zne translaéné preferencie, ne-
prejavila sa tak stivislost’ len s tlmoc¢nickou preferenciou. Naopak, tlmocenia troch Studentiek vykazovali
vysoké pocty redundantnych zvukov v druhom a tretom kole ([13, 17], [9, 8], [8, 10]). Ich redundantné
zvuky predstavovali viac ako tretinu danych nedostatkov celej skupiny, ¢im markantne zhorsili vysled-
ky. Vsetky tri Studentky v dotazniku uviedli, ze preferuju prekladanie, o moze vysvetlovat’ chybajucu
motivaciu a nedostatocné Usilie pri redukovani redundantnych zvukov. Ur¢ita sebareflexiu, ktora moze
suvisiet’ aj s redundantnymi zvukmi, uviedla vo svojom poslednom tlmo¢nickom denniku jedna z tychto
Studentiek, TP2703: ,,Pri tomto nahravani sme podl’a méjho nadzoru nemali ndro¢né nahravky na tlmoce-
nie, uz som sa citila lepsie, ale stale ma ovladal stres a podl'a méjho nazoru, moja notacia nebola dobra,
pretoze som vela veci vynechavala a zistila som, Ze musim popracovat’ aj na vyjadrovani.*

Po tejto struénej analyze sa pozrieme na periodicitu redundantnych zvukov v druhom a tret'om kole.
Vidime, ze s postupnym tréningom sa predlzoval ¢asovy interval, v ktorom by dochadzalo k pravidelné-
mu vyskytu tohto nedostatku. Mézeme teda konstatovat’, ze aj pri redundantnych zvukoch doslo vplyvom
cieleného tréningu k postupnému zlepseniu.

Predposlednym skumanym formalnym nedostatkom boli opravy (podrobné udaje ilustruje priloha
E). V konzekutivnom tlmoceni nie je timoénik pod takym ¢asovym stresom ako v simultdnnom tlmoceni,
a preto by vyskyt oprav nemal byt vysoky. Ocakavali sme, Ze budu Castejsie ako redundantné zvuky, ale

menej frekventované nez hezitacné zvuky. Nas predpoklad potvrdzuje aj nasledujuca tabulka.
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Tabulka 17: Opravy — 2. ro¢nik Be.

Opravy (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 93 138 178
Priemer 2 3 3,9
Smer. odchylka 1,8 2,2 2,5
Minimum 0 0 0
Maximum 9 10 13
Periodicita (sek) 45,7 472 41,3

Podobne ako pri niektorych formalnych nedostatkoch, aj v tomto pripade pozorujeme narast celko-
vého poctu medzi druhym a tretim kolom. V priemere sa $tudenti v druhom kole opravili trikrat a v tre-
tom kole takmer Styrikrat. Opdt’ je potrebné zdoraznit', ze vysledky niektorych Studentov boli nad-
priemerné (v pretlmoceniach sa nevyskytla Ziadna oprava) a niektoré podpriemerné (niektori Studenti
sa v jednom tlmoceni opravili 7 az 13-krat). Periodicita oprav potvrdzuje zhorSenie medzi druhym
a tretim kolom. Potencidlnou pri¢inou castého opravovania sa by mohla byt prevazne prekladatel'ska
preferencia naSej skupiny. Prekladatel’, na rozdiel od tlmoc¢nika, nepracuje pod okamzitym ¢asovym
tlakom, mé4 na svoje prekladatel’ské rozhodnutia viac ¢asu, meni a upravuje ich. Studenti, ktori si osvo-
juji tlmoc¢nicke zruc¢nosti, maju tendenciu vylepSovat povedané, pohotovost’ vyjadrovania este nie
je plne automatizovana. Ako sme uz uviedli, po prvej faze je potrebné zamerat’ sa viac na produkciu
(packaging). Dalsim dévodom dosiahnutého vysledku méze byt aj spominana lexikalna nasytenost
treticho prejavu, najmi mnohé enumeracie. Tie podla Gilea (2009, 193) patria k najcastejSim zdrojom
problémov pri tlmoceni. Zozbierané data pod¢iarkuji potrebu zamerat’ sa na minimalizaciu tohto javu
v buducnosti.

Poslednym monitorovanym nedostatkom boli repeticie, teda zopakované slova alebo spojenia slov.
Celkovo sa v tlmoceniach Studentov nevyskytovali vel'mi ¢asto, ich individualny vyskyt uvadzame v pri-

lohe E. Deskriptivne ukazovatele repeticii ilustrujeme v tabulke.

Tabul’ka 18: Repeticie — 2. ro¢nik Be.

Repeticie (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 41 59 55
Priemer 0,9 1,3 1,2
Smer. odchylka 1,6 1,6 1,5
Minimum 0 0 0
Maximum 9 6 5
Periodicita (sek) 103,8 110,4 133,7

Pri pohl'ade na celkovy, popripade priemerny pocet repeticii sa ukazuje, ze medzi druhym a tretim
kolom doslo k zlepSeniu. Smerodajna bude pre nas opdt’ periodicita daného javu. Jej ¢iselna hodnota sa
zvysila, potvrdzuje tak dosiahnuty pokrok. Aj pri kritériu repeticii tak mali absolvované cvi€enia pozitiv-

ny vplyv na ich redukciu.
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6.1.2 Vyznamové nedostatky

V predchadzajicej Casti sme vyhodnocovali potencialny pokrok pri forméalnych nedostatkoch. Uka-
zalo sa, ze pri niektorych Studenti dosiahli zlepSenie. Pri inych je potrebné zamerat’ sa na ich zniZzovanie
v d’alsom nécviku. V nasledujiicej ¢asti upriamime nasu pozornost’ na vyznamové nedostatky. V tom-
to pripade pdjde len o tri kritéria. Pozrieme sa na to, ¢i a do akej miery Studenti informacie pridavaju
a/alebo vynechavaju a ako sa im dari minimalizovat’ negativne vyznamové posuny. Na skvalitiiovanie
obsahovej stranky pretlmoceni a zniZovanie vyznamovych nedostatkov sa zameriavali viaceré cvi¢enia
na predmete Metodika timocenia, ktoré popisujeme v podkapitole 4.2.1. Napriklad vizualizacia a budo-
vanie skusenostného komplexu, parafrazovanie, zdruzovanie informacii (tzv. chunking), racionalna praca
s pocutym pri segmentacii, tzv. ,,salamova metéda“, pamétové cvicenia, tréning vzt'ahov a stuvislosti,
aktivne pocuvanie a analyza, pronotacné (pojmové mapy) a nota¢né cvicenia zacielené na zapis rele-
vantnych informacii. Opét’ musime zdoraznit, ze jedno cvicenie prispieva k rozvoju viacerych zruc¢nosti
a kombinaciou niekol’kych cviceni sa znasobuje pokrok.

Podobne ako pri formalnych nedostatkoch, do vyhodnotenia nemdzeme zahrntt’ daje z prvého kola
pri pridaniach a negativnych posunoch. Tie by viedli k skresleniu vysledkov. Naopak, pri vynechaniach
budeme pracovat’ s udajmi zo vsetkych troch kol. Na zaklade propozi¢nej analyzy sme vynechané in-
formacie vyjadrili v pomere k celkovému poctu informacii. Ziskané udaje sme prepocitali na percenta.

Zabezpecili sme tak porovnatelnost’ medzi Studentmi a medzi kolami nahravania.

Podl'a nasich ocakavani nepatrili nefunkéne pridané informacie ku frekventovanym vyznamovym
nedostatkom (skore vsetkych Studentov ilustruje priloha F). Vyskytovali sa na ktoromkol'vek mieste vo
vete, ich vznik mohol stvisiet’ s neporozumenim alebo nespravnym vybavenim. Za G¢elom odlisit’ prida-
né informacie od negativnych posunov alebo redundantnych zvukov sme prepisy pretlmoceni konfron-
tovali s prepisom vychodiskového prejavu. Za pridané informacie sme povazovali tie, ktoré sa nevysky-
tovali v pdvodnom prejave a neviedli k negatavnej zmene povodne prezentovanej informacie. Zakladnu

Statistiku doplneni uvadza nasledujuca tabulka.

Tabulka 19: Doplnenia — 2. ro¢nik Bec.

Doplnenia (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 55 80 64
Priemer 1,2 1,7 1,4
Smer. odchylka 1,4 2 1,5
Minimum 0 0 0
Maximum 6 9 6
Periodicita (sek) 77,4 81,5 114,9

Ak si porovname hodnoty v druhom a tretom kole, vidime, Ze v zavere semestra doslo k zlepSeniu
vo vsetkych aspektoch. Vyrazne sa zlepsila i periodicita, casovy interval, v ktorom by Studenti nefunkéne
doplnali. Aj v tomto pripade sa potvrdilo, Ze cieleny tréning, najméi vyssie uvedené cvicenia, prispeli
k lepsiemu skore v skimanom vyznamovom nedostatku.

Dalii vyznamovy nedostatok predstavovali vynechania. Je zrejmé, Ze vynechania budu patrit’ k po-
CetnejSim kategdridm, pricom ich mnozstvo by malo v priebehu semestra klesat' v dosledku aplikacie

$pecifickych cvieni. Dévodom vynechani mézu byt nedostatocna schopnost’ ulozenia a vybavenia
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informacii, teda neadekvatna praca s pamétou, ako aj neefektivne osvojena notécia ¢i chybajuci skuse-
nostny komplex. Analyza tlmo¢nickych vykonov §tudentov preukazala, Ze vynechavanie sa neviaze na
konkrétne Casti viet, napriklad len na ivodné alebo zaverecné Casti a Ze rozsah vynechanych informacii
sa rozni — od jednej informacie po sukcesivne informacie. Zakladné deskriptivne ukazovatele vynechani

ilustrujeme v nasledujtcej tabul’ke, podrobné idaje obsahuje priloha F.

Tabulka 20: Vynechania — 2. ro¢nik Be.

Vynechania (N=46) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 42.8 26,9 24,1
Smer. odchylka (%) 17,7 16,9 13,4
Minimum (%) 0 0 0

Maximum (%) 93,8 75 56,5

Celkovo je pre vynechané informacie priznacny trend kontinualneho zlepSovania pocas semestra.
Najvyssi objem informacii $tudenti vynechali v prvom kole. Tuto skuto¢nost’ sme ocakavali, ked’ze prvé-
mu nahravaniu nepredchddzal ziaden tlmoc¢nicky tréning. Najlepsie vysledky dosiahli v tretom kole, kto-
cvicenia a postupy v ramci timocnickeho tréningu prispeli k minimalizacii vynechani a potvrdili dosiah-
nuty pokrok.

Trojicu vyznamovych nedostatkov uzatvaraju negativne posuny. Na zéklade analyzy tlmoceni $tu-
dentov sa preukazalo, Ze vznik negativnych posunov ¢asto stuvisel s kognitivne naro¢nej$imi ¢astami
prejavov, ktoré obsahovali vlastné mena a nazvy, ¢iselné udaje a roky, ¢i rozsiahlejsie enumeracie. D6-
vodom ich vzniku méze byt vo vSeobecnosti neznalost’ témy a terminologie, neporozumenie rec¢nikovi,
d’alej na zaciatku tréningu aj chybajtca aktivna analyza a poc¢uvanie prejavu, neadekvatne ststredenie sa,
neskor nedostatocne zautomatizovana notécia a iné. Podobne ako v pripade doplneni sme prepisy tlmo-
¢enia konfrontovali s prepisom vychodiskovych prejavov. Zakladné charakteristiky negativnych posunov

uvadzame v nasledujtcej tabul’ke, siborné data obsahuje priloha F.

Tabul’ka 21: Negativne posuny — 2. ro¢nik Bc.

Negativne posuny (N=46) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 118 203 189
Priemer 2,6 4.4 4,1
Smer. odchylka 2 2,9 2,2
Minimum 0 0 0
Maximum 7 13 9
Periodicita (sek) 36,1 32,1 38,9

Ak si porovname stred a koniec semestra vidime, Ze vSetky ukazovatele sa zlepsili, znizil sa celko-
vy aj priemerny pocet negativnych posunov, znizilo sa individualne maximum, zvysila sa periodicita,
to znamen4, ze interval medzi posunmi by bol na konci semestra dlhsi v porovnani s predchadzajicim
nahravanim. Vyskyt negativnych posunov napomohli redukovat’ vyssie uvedené cvicenia aplikované na
predmete Metodika timocenia.

V kapitole, v ktorej pojednavame o tom, ako merat’ a hodnotit’ kvalitu v timoceni, zdorazitujeme, Ze
samotnym vy¢islenim pridanych a vynechanych informacii ¢i negativnych posunov neziskame komplex-

ny obraz o obsahovej stranke pretlmocenia. Ten ndm pomoze dotvorit’ mnoZstvo spravne pretimocenych
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informacii, ktoré sme vypocitali na zéklade propozi¢nej analyzy. V nasledujucej tabulke sa pozrieme,
aké percento informacii $tudenti dokazali pretlmodit’ v jednotlivych kolach. Podrobné tudaje su uvedené

v prilohe G.

TabulPka 22: Percento prenesenych informacii — 2. roénik Bc.

Prenesené informacie (N=46) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 57,2 73,1 75,9
Smer. odchylka (%) 17,7 16,9 13,4
Minimum (%) 6,3 25 43,5
Maximum (%) 100 100 100

Pri pohl'ade na priemer pretlmocenych informécii je zrejmé, ze v dosledku tlmocnickeho tréningu
dokazali Studenti pretlmocit’ postupne vacsi objem informacii. Ten medzi zac¢iatkom a koncom semestra
kontinudlne narastal, pricom markantné zlep$enie pozorujeme medzi prvym a druhym kolom. Skuto¢-
nost’, Zze timocenie je kognitivne naro¢na ¢innost, ktora si vyzaduje cieleny tréning, potvrdzuje napriklad
aj vel'mi nizke minimalne skore prisluchajiuce najmé prvému, ale aj druhému kolu. Na opacnom poéle mo-
zeme vidiet' nadpriemerné vykony Studentov, ktori dokézali preniest’ 100 % informacii vo vsetkych troch
koléch. K narastajicemu objemu informacii prispeli najma cvicenia zacielené na obsahové spracovanie.
V nasledujtcich histogramoch sa podrobnejsie pozrieme na prenesené informacie v jednotlivych kolach.

Pocetnost’ prenesenych informacii KT1

Pocet Studentov
=

Obrazok 5: Pocetnost’ prenesenych informécii v prvom kole

Prvy histogram dokumentuje, ze az 20 Studentov (43,5 %) na zaciatku semestra dokazalo preniest’
maximalne polovicu informacii obsiahnutych v prejave. Za pozoruhodné povazujeme timoc¢nicke vykony
piatich Studentov (10,9 %), ktori bez predchadzajiiceho timoc¢nickeho tréningu uz na zaciatku semestra
dokazali preniest’ viac ako 80 % informacii: LRO511, NR3005, SK0306 (81,3 %), J52206 (87,5 %)
aDZ1003 (100 %). Studentky DZ1003 a LR0511 v dotazniku uviedli, 7e preferuju timocenie, $tudentka
SK0306 rovnakou mierou inklinovala k prekladaniu a tlmo&eniu a $tudentky NR3005 a J$2206 upred-
nostiiovali preklad. Vidime, Ze zastipené boli vSetky translaéné preferencie. Nepotvrdil sa tak predpoklad
o lepsich vysledkoch pri tlmo¢nickej preferencii. Pozreli sme sa aj na prenesené informacie v d’alSich
kolach u tychto Studentiek a zistili sme, Ze pocet prenesenych informacii sa kontinualne zvysoval len
u Studentky LRO501. U ostatnych $tyroch Studentiek objem prenesenych informacii na konci semestra

nedosahoval pociato¢nu troveni. Hoci ide len o §tyri Studentky, moze tato skuto¢nost’ naznacovat’, ze treti
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prejav, ktory bol v porovnani s predchadzajiicimi dvomi lexikalne nasyteny, viedol k mensiemu percentu
prenesenych informacii. Tto skuto¢nost’ sa pokusime reflektovat’ aj v kontexte ostatnych timocnickych

vykonov Studentov po analyzovani d’alSich dvoch histogramov.

Pocetnost’ prenesenych informacii KT2
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Obrazok 6: Pocetnost’ prenesenych informacii v druhom kole

Uz na prvy pohlad je z druhého histogramu vidite'ny spominany dosiahnuty pokrok. Priblizne v po-
lovici semestra uz len 4 $tudenti (8,7 %) preniesli menej ako polovicu informécii a 19 Studentov (41,3 %)
dokézalo spravne preniest minimalne 80 % informacii. V porovnani s prvym kolom sa tak pat'nasobne
zniZil pocet Studentov, ktori preniesli menej ako polovicu informacii, a takmer $tvornasobne sa
zvysil pocet Studentov, ktori preniesli aspoii 80 % informacii.

Aj treti histogram potvrdzuje celkové zlepSenie v objeme prenesenych informacii na konci semestra.
Znizil sa pocet Studentov, ktori preniesli maximalne 50 % informacii (N=3; 6,5 %), a vysoky zostal aj

pocet Studentov, ktori sprostredkovali viac ako 80 % informacii (N=17; 37 %).

Pocetnost’ prenesenych informacii KT3
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Obrazok 7: Pocetnost’ prenesenych informacii v tretom kole

Porovnanim objemu prenesenych informacii medzi zaciatkom a koncom semestra sa potvrdila sprav-
nost’ nasho rozhodnutia nezahrnut’ do vyhodnotenia vysledky prvého kola, ked’ze kratsie trvajuce timo-
¢enia stviseli s men$im mnozstvom prenesenych informacii a nasledne aj mensim poc¢tom formalnych
a vyznamovych nedostatkov. Ak by boli trvania tlmoceni v prvom kole optimalne, zna¢ne by sa zvysili aj

pocty skimanych nedostatkov.
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V stvislosti so skimanym objemom prenesenych informéacii medzi prvym a tretim nahravanim sme
sa, ako sme uz uviedli vyssie, pokusili vyhodnotit’ timo¢nicke vykony §tudentov aj individudlne. Medzi
prvym a tretim kolom sme zaznamenali pokrok u 82,6 % Studentov (N=38), to znamena4, Ze na kon-
ci semestra preniesli viac informaécii ako na jeho zaciatku. Pre tento pokrok st priznacné Styri tenden-
cie. Budeme ich prezentovat’ podl'a najvyssieho zastupenia. Najvécsia skupina pozostavala zo Studentov,
u ktorych medzi prvym, druhym a tretim nahravanim doslo k postupnému pokroku (N=17; 37 %). Na
zaklade absolvovaného tréningu dokdzali Studenti neustale zlepSovat’ svoje vykony, konkrétne preniest’
stale vdcsie percento informacii. Ani tato skupina vSak nebola homogénna, pretoze hoci pre vsetkych bol
priznacny pokrok, percentualne skore u niektorych Studentov nedosahovalo priemer skupiny. Za sme-
rodajny budeme povazovat’ priemer prenesenych informacii z posledného kola (konca semestra), teda
75,9 %. To znamen4, Ze na jednej strane budeme mat’ Studentov, ktori tento priemer dosiahli a prekonali
na konci semestra (N=11; 23,9 %, v prilohe G oznagené ako ©), na strane druhej to budu $tudenti, ktori na
konci tlmo&nickeho tréningu nedosiahli priemer skupiny (N=6; 13 %, v prilohe G oznagené ako @). Pri-
blizne jedna $tvrtina prvej skupiny nasej vyskumnej vzorky (©) potom predstavuje idealny typ Stu-
denta, ktory neustale zlepSuje svoj vykon a v porovnani so skupinou je nadpriemerny (tu uvazujeme
len o jednom kritériu). Na Studentov, ktori sice priebezne napredovali, ale nedosahovali priemer skupiny
(@), mdzeme vztahovat tzv. individualnu normu. Odvolavame sa na fiu v kapitole o merani a hodnoteni
tlmocénickeho vykonu. Hoci tito Studenti nedosahujii o¢akévané Standardy, je pre nich priznaéné indivi-
dudlne zlepSovanie. Aj v tomto pripade moézeme konstatovat, ze zvoleny pristup bol vhodny a efektivny.
V druhej pocetnej skupine bol zaznamenany pokrok, ale nebol kontinualny (N=15; 32,6 %, v prilohe G
oznatené ako @). Medzi prvym a druhym/tretim nahravanim doglo k pokroku, ale ten nebol charakteris-
ticky pre prechod medzi druhym a tretim nahravanim. Ked’ze tento trend bol priznacny pre priblizne treti-
nu prvej skupiny, domnievame sa, Ze predpoklad o potencidlne negativnom vplyve lexikalnej nasytenosti
tretej nahravky moze byt spravny®’. Dalsiu skupinu tvorili studenti (N=4; 8,7 %, v prilohe G ozna¢ené
ako ®), ktorych skére v prvych dvoch kolach stagnovalo a v tretom sa zvysilo. Posledna tendencia bola
priznaéna pre dvoch studentov (4,3 %, v prilohe G ozna¢ené ako ®), u ktorych po zhorseni uprostred se-
mestra nastalo zlepSenie na konci. Predchadzajuce tendencie sa tykali celkového pokroku. Pre zvysnych
Studentov (N=8; 17,4 %, v prilohe G oznacené ako@) bolo prizna¢né celkové zhorSenie medzi zaciatkom
a koncom semestra. I tu sme identifikovali niekol’ko tendencii, ktoré ale vzh'adom na rozmanitost’ a niz-
ky pocet Studentov nebudeme blizsie Specifikovat’. V tejto skupine sa ocitli aj tri Studentky (DZ1003,
182206, NR3005), ktoré sice dosahovali vysoké nadpriemerné skére v kazdom kole, ale v porovnani so
zaciatkom semestra preniesli mensie percento informacii, nedokazali si udrzat’ vysoko nastavenu latku.®
Vidime, Ze z hl'adiska ,tendencii* pri prenesenych informaciach je skupina pomerne heterogénna, ale

zaroven pre takmer 83 % plati celkovy progres, co vnimame kladne v kontexte realizovaného vyskumu.
6.1.3 Sebahodnotenie

V predchadzajucich castiach sme vyhodnocovali jednotlivé formalne a vyznamové nedostatky. Tie
predstavujt objektivne kritéria merania kvality v timoceni a st su¢astou komplexného celku. Vo vyskume
sme pracovali aj so subjektivnymi kritériami, konkrétne s vlastnou spokojnost’ou a istotou v hlase. Hoci

jednotlivi $tudenti mé6zu vlastny vykon posudzovat’ rozne, niektori su prili§ sebakriticki, ini zas pomerne

57 Zaroven si uvedomujeme, ze tilmo¢nicke vykony mohli ovplyvnit’ aj iné faktory, ako napriklad momentalne rozpo-
loZenie, talent, téma.
58 Vzhladom na dostupné data nevieme uviest,, ¢im to bolo podmienené.
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benevolentni, cieleny tlmoc¢nicky tréning by mal viest’ k celkovo vysSej spokojnosti medzi zaciatkom
a koncom semestra a k vyssej istote v hlase. Tento predpoklad sa nemusi vzdy potvrdit, ked’Ze so zlep-
Sujucou sa kompetenciou sa mozu zvysovat’ aj naroky kladené na vlastny vykon. Zakladné deskriptivne
ukazovatele tychto kritérii uvadzame v nasledujicej tabul'ke, konkrétne data s obsiahnuté v prilohe G.

Tabul’ka 23: Spokojnost’ s timocenim a istota v hlase — 2. ro¢nik Be.

Polet Studentov (N=46) Celkova spokojnost’ Istota v hlase

KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
Priemer 1,3 2,0 23 1,4 2,0 2,4
Smer. odchylka 0,5 0,8 1,0 0,7 0,8 0,8
Minimum 1 1 1 1 1 1
Maximum 2 4 4 3 3 4

Na zhodnotenie celkovej spokojnosti s vlastnym tlmocenim slizila patbodova stupnica, pricom
1 znamenalo vel'mi nespokojny/nespokojna a 5 maximalne spokojny/spokojna. Po prvom kole vyuzili
Studenti len prvé dve hodnoty. Znamena to, ze na zaciatku semestra boli so svojim vykonom (vel'mi) ne-
spokojni. Po druhom kole sa v sebahodnoteniach objavili aj vyssie skore, maximum predstavovalo 4, teda
spokojnost’ s vlastnym tlmocenim sa vyrazne zvysila. Rovnaké hodnoty prislichali aj koncu semestra.
Ak si porovname priemerné hodnoty spokojnosti na zaciatku, uprostred a na konci semestra, vidime,
ze tieto hodnoty priebezne narastali (1,3 — 2,0 — 2,3). Uvedené ¢isla indikuju kontinualne zvySovanie
celkovej spokojnosti s vlastnym tlmoénickym vykonom medzi prvym a tretim nahravanim a vnimame
ich pozitivne ako dosledok pokroku v timoénickom tréningu. Podobne, ako sme o tom pisali v ¢asti Skui-
senosti, Studenti vnimali ako najvyraznejsi svoj pokrok medzi prvym a druhym nahravanim. Pri trefom
nahrdvani mali na seba vyssie ndroky a rozdiel uz nebol taky vyrazny. Ziaden zo §tudentov nevyuzil
v ramci sebahodnotenia maximalne skore 5. Tato skuto¢nost’ poukazuje na ich uvedomenie si vysokych
kvalitativnych narokov na tlmocenie a na potrebu d’alSieho tréningu. To, ¢i ich sebahodnotenie kores-
ponduje s timo¢nickym vykonom, alebo je skor hyperkritické, popripade hypokritické, by mohli posudit
ini hodnotitelia (Studenti, ucitelia). Na tuto perspektivu sa pozrieme po vyhodnoteni istoty v hlase. T
mali §tudenti zhodnotit’ na zaklade $tvorbodovej stupnice, pricom 1 znamenalo nepresvedciva a 4 naopak
presvedciva. Pre istotu v hlase je priznacny podobny trend ako pri sebahodnoteniach. Priemerné hodnoty
sa postupne zvySovali medzi prvym, druhym a tretim nahravanim. Pri rozsahu hodnotenia istoty v hlase,
teda aké skore si Studenti pridelili, sme zaznamenali zvySenie na konci semestra, ked’ sa v hodnoteniach
objavilo aj maximalne skore 4 (presvedéiva), v predchadzajucich dvoch kolach predstavovali najvyssie
skore hodnotu 3 (celkom v poriadku). Nasli sa vSak aj Studenti (N=7; 15,2 %), ktori i na konci tréningu
hodnotili istotu v hlase ¢islom 1 ako nepresvedc¢iva. Z nich piati uprednostiiovali prekladanie, jedna tl-
mo&enie a jedna inklinovala rovnako k obom translagnym &innostiam. Slo o subjektivne sebahodnotenia,
ktoré nemusia zodpovedat’ realite, zaroven vSak naznacuju potrebu (re€nickych) cvi€eni zameranych na
istotu v hlase v tlmo¢nickej priprave. Taktiez ilustruju, Ze timoc¢nicka preferencia jednoznacne nepodmie-

nuje lepsie skore.
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6.1.4 Sebahodnotenia a hodnotenia inymi Studentmi

Pri analyzovani sebahodnoteni Studentov sme naznacili, Ze tieto sebahodnotenia sa roéznia. Pocas
seminarov sa skor stretdvame so Studentmi, ktori svoje vykony vnimaju kriticky a s prisnymi hodno-
titel'mi. Rejskovej (1999) vyskum potvrdil vysoku korelaciu medzi hodnotenim pedagoga a Studentov,
pricom hodnotenia rovesnikmi boli vzdy vyssie. Domnievame sa, Ze nevyhnutnou sucast'ou vyhodnotenia
tlmoc¢nickych vykonov Studentov je aj celkové zhodnotenie nezavislymi posudzovatel'mi, ktori zaroven
poznaju $pecifikd a komplexnost’ procesu tlmocenia. Medzi vhodnych posudzovatel'ov mdzeme zahrnut’
profesionalnych tlmocnikov, ucitel'ov tlmocenia popripade Studentov tlmocnictva. Nielen nase skuse-
nosti potvrdzuju, aké je narocné ziskat' pre podobné tcely dobrovolnikov z radov profesionalov alebo
pedagogov. Najcastejsim dovodom ich neucasti je Casova zaneprazdnenost'. Priaznivejsia je situdcia pri
osloveni studentov, ale ani tu vzdy nie je uspech zaruceny. Dolezité je vybrat’ si spolahlivych Studentov
s potrebnymi znalost'ami a zruénostami, ktorych hodnotenia budeme méct’ vnimat’ ako relevantné. Tak-
tieZ je vhodné zahrnut’ viacero posudzovatel'ov, aby sme ,,vykompenzovali potencialnu subjektivnost’
hodnoteni. Ked’ze na$ vyskum zahffial tri r6zne skupiny, nebolo mozné najst’ viacerych Studentov, ktori
by zhodnotili vSetky nahravky kazdej skupiny. Len v pripade konzekutivneho tlmocenia by si museli
vypocut’ 186 nahravok. Z tohto dovodu sme sa rozhodli oslovovat’ hodnotitel'ov postupne podl'a jednotli-
vych skupin. V pripade postdenia tlmoc¢enia druhdkov sme sa s prosbou o pomoc obratili na tri konciace
Studentky magisterského Stadia prekladatel'stva a tlmoc¢nictva. Tie dobrovolne stuhlasili so zhodnotenim
138 audionahravok konzekutivneho timocenia. Rozdiel v timoc¢nickych skusenostiach a zru¢nostiach me-
dzi hodnotitel’kami a hodnotenymi je takmer tri roky. Vnimame ich teda ako kriticka porotu s potrebny-
mi poznatkami z prislusného odboru. Ich Glohou bolo vypocut’ si kazdl nahravku len raz a pridelit’ jej
body na zéklade rovnakych kritérii, aké pouzili Studenti pri sebahodnoteni (celkova spokojnost’ a istota
v hlase). Vo vyhodnoteni sa zameriame len na kritérium celkovej spokojnosti. Pozrime sa teraz na skore

obidvoch skupin.

Tabul’ka 24: Sebahodnotenie a hodnotenie inymi — 2. ro¢nik Be.

Pocet Studentov (N=46) KT1 KT2 KT3

Spokojnost’ s timo¢enim sam 3 ini sam 3 ini sam 3 ini
Priemer 1,3 2,7 2,0 3,1 23 3,5
Smer. odchylka 0,5 0,8 0,8 0,7 1,0 0,7
Minimum 1 1 1 1,3 1 1,3
Maximum 2 4,7 4 5 4 4,7

Legenda: sam — sebahodnotenie Bc., 3 ini — priemer troch hodnoteni Studentiek Mgr.

Priemery hodnoteni potvrdzuju, Ze druhaci bakalari vnimali svoje vykony kriticky a v porovnani
s priemerom hodnoteni troch inych Studentiek magisteriek (Priloha H) podhodnocovali svoje vykony.
Za dolezité povazujeme suhlasné tendencie v hodnoteniach obidvoch skupin. Tak ako pri sebahodno-
teniach, aj pri hodnoteniach inymi sa preukazala tendencia postupného zlepSovania, v oboch pripadoch
bolo zlepSenie vyraznejSie medzi prvym a druhym kolom, pozvolnejSie medzi druhym a tretim kolom.
Hoci vysledky v niektorych predchadzajtcich formalnych kritériach neboli jednoznacne zlepSujuce sa,
prave hodnotenia nezavislymi posudzovatel’kami potvrdili dosahovany kontinudlny pokrok a celkové
zlepSenie na zaklade aplikovanych cviceni v ramci tlmocnickeho tréningu pocas jedného semestra na

predmete Metodika timocenia.
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6.1.5 Notacie

Na predchédzajucich stranach sme rozoberali a vyhodnocovali timo¢nicke vykony Studentov 2. ro¢-
nika bakaldrskeho Stidia v konzekutivnom tlmoceni na zaklade stanovenych kritérii. Tlmocenie sa rea-
lizovalo s pomocou notacie, timo¢nickeho zapisu. Pre jeho tvorbu su stanovené konkrétne odporucania
(blizsie sa problematikou notacie zaoberame vo 6smej kapitole tejto ucebnice), pricom samotna realizacia
je vzdy individudlnou zélezitostou toho-ktorého tlmoc¢nika. Podstatné je, aby bol zéapis efektivny a sluzil
ako pomocka pre konzekutivneho timoénika. Vzhl'adom na obmedzenu ¢asovu dotéciu, ako aj tematicky
rozsah predmetu Metodika tlmocenia je evidentné, ze nacviku notacie bolo mozné venovat’ len niekol’ko
seminarov v druhej polovici semestra, pricom na zefektivnenie zapisu by bol potrebny d’alsi (aj indivi-
dudlny) tréning. To, Ze notacia mdze byt nielen pomockou, ale Ze jej nedostatocné osvojenie predstavuje

prekazku, si uvedomila aj jedna zo Studentiek vo svojom denniku.

CM76: Zase raz sme si pri tomto cviceni precvicovali uz vSetky spominané veci, no k tomuto vsetkému
sme pridali tvorenie notdcie. Zistili sme ako by mala nasa notdcia vyzerat, a ze kazdy z nas by mal prist
na systém pisania, ktory mu najviac vyhovuje. Pre mnia bolo a stdle je tazké dodrzat pravidlo, Ze nasa no-
tacia by mala byt lahko desifrovatelna, pretoze este stale po sebe v niektorych pripadoch neviem precitat,
takze toto je vec, na ktorej by som rada zapracovala. Takisto som si pri takychto predoslych cviceniach
vzdy v hlave pomyslela ako by sa mi teraz zislo pero a papier, na ktory by som si mohla veci zapisovat.
AvSak postupom casu som zistila, Ze notdcia ma skor brzdi ako mi pomdha. Pri tvorent notdcie si Stiepime
nasu pozornost tym, Ze nie len pocuvame a analyzujeme veci, ktoré sme poculi, ale zarover si ich aj zapi-
sujeme. Castokrdt som sa pristihla pritom ako sa skalopevne snazim zapisat si vietko ¢o pocujem (pretoze
samozrejme, Ze ,,vSetko“ je rovnako délezité), no pritom mi unikaju podstatné veci a hlavne suvislosti.
Myslim si, ze ak sa naucim rozliSovat medzi tym, co je naozaj potrebné si zapisat’ a medzitym comu staci
venovat' len moju pozornost a vypocut si to, moja notacia nadobudne zmysel aj hodnotu a nebude ma

brzdit, ale bude ma podporovat’ k lepSiemu vykonu.

Pokusime sa o struéné vyhodnotenie podob/vyvoja timoénickej notacie®® Studentov podas realizacie
nasho vyskumu. Porovnanim notacii odovzdanych na zaciatku a na konci semestra sme zistili, Ze podobne
ako pri viacerych formalnych a vyznamovych kritériach, i pre tento aspekt je nepopieratelny viditel'ny
posun a pokrok. Toto v§eobecné konstatovanie sa tyka skupiny ako celku. V prvom kole vécSina Studen-
tov zachytila len niekol’ko informacii, popripade si do notacie zapisovali celé vety, ich zapis este nebol
Strukturovany. V tretom kole uz pomerne ¢asto pracovali so skratkami, Sipkami a dokazali efektivnejSie
vybrat’ relevantné informacie. Pozrime sa teraz konkrétnejsie na vyhodnotenie niekol’kych aspektov no-
taného zépisu.

V odbornej literatire sa ¢asto vedu diskusie o tom, v akom jazyku ma byt notacia vyhotovena. Viaceri
autori uzatvaraji, Ze notacia v cielovom jazyku ma viacero vyhod. D. Gile (2009) argumentuje, ze ak docha-
dza ku kognitivnej saturacii, je vhodnejsie notovat’ vo vychodiskovom jazyku, v opaénom pripade je efektiv-
nejsia notacia v cielovom jazyku. Experiment H. Dam (2004) ukézal, ze v naro¢nych situdciach notuju Stu-
denti vo svojom Ajazyku bez ohl'adu na to, ¢i ide o vychodiskovy alebo ciel'ovy jazyk. V ramci pripravy sme
zdoraznili vyhody notacie v cielovom jazyku a odporucali ju ako prinosnu. Vysledky ukazali, ze v dosledku

aplikovanych cvi€eni sa menili pomery v zastipeni vychodiskového a cielového jazyka v notaciach pocas

59 Podobu tlmo¢nickych notacii Studentov 2. roénika bakalarskeho §tudia skiimala vo svojej zavereénej praci B. Hna-
tova (2021).
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semestra, ¢astym javom bola kombinacia danych jazykov. Naplnil sa nas predpoklad o klesajucom percente
notacii vo vychodiskovom jazyku (39 % 20,3 %), ale nie o rasticom percente v ciel'ovom jazyku (10,2 %
N 3.4 %), ked’ze Casté bolo kombinovanie tychto jazykov v timocnickych poznamkach (49,2 % 7 76,3 %).
Uvedeny jav nevnimame negativne, ked’ze aj kombinacia jazykov predstavuje urité vyhody v zépise. Co
sa tyka formy, od zaciatku po koniec semestra prevladal vertikalny zapis nad horizontalnym. Horizontalne
poznamky s vnimané negativne a mozu mat’ retardacny vplyv na timocenie. Hoci takmer 90 % Studentov
vyuzivalo vertikalizmus na konci semestra, nie vzdy sa vyznacoval aj diagonalnostou, ktora odbornici po-
vazuju za délezitu a prinosnil. Pocas semestra sa menil aj pocet pouzitych skratiek, symbolov a obrazkov.
Pocet skratiek sa priblizne zdvojnasobil (v prvom kole v priemere 3 na Studenta, v tretom kole v priemere
6 na Studenta), narastal aj pocet obrazkov (v priemere z 0,02 na 1,5). Pre vyuZzivanie symbolov nebol pri-
zna¢ny kontinudlny nérast, najviac ich Studenti vyuzili v druhom kole, priemerné hodnoty pocas semestra
predstavovali 0,5 vs. 1,7 vs. 1,6. Dévodom moze byt tematické zameranie povodnych prejavov. Studenti
mali moznost’ vyskusat’ si pojmovii mapu, dobrovolne sa pre fiu v druhom kole rozhodlo priblizne 15 %
Studentov, ale v poslednom kole to bol uz len jeden Student (1,7 %). To znamena, ze nevnimali pojmovi
mapu ako dominantny sposob tlmo¢nickeho zéapisu, ktory by im vyhovoval.®® Analyzy preukazali a zapisy
niektorych studentov v timoc¢nickych dennikoch potvrdili, Ze aj napriek zreteI'nému pokroku je na zautoma-
tizovanie a zefektivnenie tlmocnickej notacie potrebny d’alsi cieleny tréning.

JS0106: Tretikrat som absolvovala nahravanie konzekutivneho a simultanneho tlmocenia. Moja no-
tacia uz zacina vyzerat ako notacia, pouzivam skratky, obrazky a viem v nich najst suvislosti. Snazim sa

Strukturovat svoj prejav a vyuzivat odporucané techniky.

LJ0804: KedZe toto bolo uz tretie timocenie v kabine, vedela som co ma cakad. Aj ked’ som stdle bola
v strese, nebol to stres, ktory by som nevedela ovladat. Zjavne mi pomohla notdcia, v ktorej som urcite uro-
bila velky posun od prvého tlmocenia. Uz si osvojujem svoj Styl, skratky a celkovo sa viem vo svojej notacii
lepsie vyznat' ako na zaciatku. Taktiez som uz bola schopna sa zamerat aj na production effort vo svojom tl-
mocent, kedZe som nebola uz pod takym velkym stresom ako predoslé timocenia. Uz som sa mohla sustredit
napriklad na vedomé obmedzenie hezitacnych zvukov, a nemala som pocit, Ze by som sa nevedela sustredit
naraz na tlmocenie a pocuvanie sa. Aj ked’ to este stdle nebolo uplne dokonalé timocenie, tak mam z neho

dobry pocit. AvSak stile mam na ¢om pracovat.

Na zaver prikladame ukazky podob tlmocnickej notacie Studenta DZ0707 zo vSetkych troch kol na-
hravania, ktoré dokumentuji postupné zdokonal'ovanie tlmoc¢nickeho zapisu:

60 Aj napriek tomuto zisteniu st pojmové mapy zahrnuté do vyucby tlmocenia, pricom rozhodnutie o ich pouZzivani
ponechavame na Studentoch.
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6.1.6 Tlmocnicke denniky

V uvode Casti Vysledky (podkapitola 5.1.1) sme vyhodnotili udaje zozbierané z dotaznika, aby sme
si vytvorili profil naSej prvej skupiny. Na jeho doplnenie ndm sluzili aj tlmoc¢nicke denniky, ktoré si vy-
hodnotime na tomto mieste. Tlmo¢nicke denniky moézu predstavovat’ cenny zdroj informacii, ak k nim
respondent pristupuje zodpovedne a podl'a zadanych instrukcii. MéZu byt’ prinosné pre obidve ztcast-
nené strany, v tomto pripade pre Studenta a pedagdga. Nas prieskum potvrdil (Melicheréikova 2021b),
Ze optimalnym obdobim na odovzdavanie tlmoc¢nickeho dennika je maximalne niekol'’ko dni po absol-
vovanej vyucbe. TImo¢nicke denniky, ktoré mame k dispozicii, boli odovzdavané jednorazovo na konci
vyucbovej Casti semestra. V tomto pripade pedagég nemohol okamzite reagovat’ na uvedené potencialne
podnety, to zaroven ani nebolo nasim vyskumnym zamerom. Komparacia odovzdanych dennikov na-
znacila, Ze na prvy pohlad sa lisia rozsahom, ale po ich detailnom prestudovani sme dospeli k zaveru, ze
sa lisia najmé sposobom spracovania a mierou sebareflexie. Prave tieto aspekty ¢o-to prezradili alebo
v niektorych pripadoch aj neprezradili o Studentoch, ich vztahu k tlmoceniu a o prinose cviceni absolvo-
vanych v ramci daného predmetu. Podobne ako v naSom prispevku (Melicher¢ikova 2021b, 11) by sme
tlmoc¢nicke denniky mohli rozdelit’ do troch skupin: komplexne spracované denniky s vysokou mierou
sebareflexie, dostato¢ne spracované denniky s primeranou mierou sebareflexie a struénejsie spracova-
né denniky s minimalnou mierou sebareflexie. Zjednodusene by sme toto rozdelenie mohli prirovnat’
k dvom pdlom/extrémom a ku jadru/priemeru. Je zrejmé, Ze najviac dennikov by sme mohli priradit’
k jadru, mensie pocCty prislichaju pélom. Jadro v tomto pripade predstavujui tlmocnicke denniky, ktoré
dostato¢ne reflektuju aktivity precvi¢ované na seminaroch, neopominajil ani nazory a dojmy studentov, ¢i
uz st pozitivne alebo negativne (N=26). Kladny pdl predstavuji komplexne spracované denniky (ukazka
v prilohe I), ktoré sa vymykaju jadru (N=10), zdporny pol zahttia denniky, ktoré neobsahuju nevyhnutné
informacie (N=10). Je zaujimavé, ze obidva poly boli v prvej skupine zastipené rovnomerne. V ramci
zaporného polu mozeme ako priklad uviest’ timoénicky dennik $tudentky JC1308 (Priloha J), ktory bol
vel'mi strohy, nebolo mozné z neho vyvodit’ postoj k realizovanym aktivitdm a ich vnimanie. Z dotaznika
sme zistili, Ze dana Studentka neinklinovala k ziadnej translacnej ¢innosti, o sa pravdepodobne prejavilo
aj vo forme odovzdaného dennika, ktory vnimame nedostato¢ne, ked’ze ndm neposkytol potrebné udaje.
Strohy bol aj timocnicky dennik studentky DB0301, ktora v dotazniku uviedla, ze inklinuje k preklada-
niu. Mohli by sme predpokladat’, Ze translacna preferencia, teda uprednostilovanie tlmocenia, prekladu,
oboch alebo ani jedného, ovplyvni rozsah a podobu tlmoc¢nickych dennikov. Tento predpoklad sa ale
nepotvrdil, ked'’ze mnohé timoc¢nicke denniky Studentov inklinujucich k prekladaniu patrili ku komplexne
spracovanym s vysokou mierou sebareflexie.

Co nam denniky povedali o vnimani a prinose cvigeni aplikovanych na predmete Metodika timoce-
nia zo strany $tudentov? Studenti vnimali realizované aktivity a absolvované cviéenia velmi pozitivne,
uvedomovali si ich cieleny vplyv na rozvijanie viacerych tlmo&nickych zruénosti. Casto sa v dennikoch
objavovali zmienky o adekvatnom prepojeni teodrie a praxe a o uznani dolezitosti teoretickych poznatkov.
Predmet Metodika timocenia je ako jediny zo skimanych predmetov rozdeleny na prednasku a seminar,
ostatné predmety sa realizuji len ako semindre, je teda evidentné, Ze miera poskytnutych teoretickych
informécii bude v tomto pripade najrozsiahlejSia a nasledne aj patri¢ne reflektovana v tlmoc¢nickych den-
nikoch. Vhodne zvoleny pristup pedagoga tu dokazuje, ze Studenti akceptuju i tedriu, ktora ich dokonca

moze zaujat’.
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BH1105: Je pre nds velmi uzitocné, Ze prepdjame teoriu z prednasky s praxou na semindaroch, pretoze

aj teoretické veci, ktoré su mozno tazsie na pochopenie si budeme moct jednoduchsie zapamditat.

KK2203: Toto cvicenie bolo velmi zaujimavé, pretoze sme si v praxi ukdzali to, ¢o sme mali moznost

vypocut' si na prednaske.

Studenti sa kladne vyjadrovali®' k réznym teoretickym aspektom z prednéasky, ktoré si nasledne mohli
internalizovat’ a precvi€it na seminaroch, napriklad opodstatnenie vztahu téma-réma pri timoceni, dole-
zitost’ obsahu a formy (content and packaging) pri hodnoteni tlmocenia, improvizacia a re¢nicke zruc-
nosti, skusenostny komplex tlmoc¢nika, praca s pamétou, pojmové mapy a notacia, vstupné premenné,
tlmocnicke stratégie, modely usili. Uvedomovali si, ze na precvicenie viacerych aspektov staci aj jedno

cvicenie.

LJ0804: Pocas cvicenia spoluziaci parafrdzovali ,, timocili “ spravu zo SJ do SJ. Na cviceni bolo pekne
vidiet, Ze timocenie bude vdcsinou kratsie, ale to neznamend, zZe ,, horsie . Aj ked’ na mina pri tomto cviceni
nevyslo, zobrala som si ku srdcu rady co dostali moji spoluziaci. Najskor mi nebolo moc jasné aky vyznam
bude pre nas mat toto cvicenie. Neskor som ale pochopila, Ze tymto cvicenim sme prepojili vela veci, napr.

pamdt, prejav, skusenostny komplex a zvladanie stresu.

V dennikoch sa viaceri §tudenti zmienovali aj o realizovanom tlmo¢nickom vyskume (o nahravani)
a vo vacsine pripadov uvadzali zaznamenany pokrok v druhom (N=26; 56,5 %) a/alebo v tretom kole
(N=23; 50 %), hoci nezabudali aj na problematické aspekty, na ktorych je potrebné popracovat’ (najméa
noticia a hezitacné zvuky). Len niektori po druhom (N=4; 8,7 %) alebo po tretom kole (N=5; 10,9 %)
uviedli nespokojnost’ s vlastnym vykonom, slabsi vykon bud’ pripisali nedostatocne osvojenej notacii,
momentalnej indispozicii, alebo ho nezddvodnili.

Ako sme uz uviedli, Studenti sa vo velkej miere vyjadrovali suhlasne a pochvalne k cvi¢eniam absol-

vovanym na predmete Metodika tlmocenia a najma k motivujucemu pristupu pedagoga.

ES1404: Hodiny ma velmi bavia, vel'mi ma tesi, Ze vyucujuci na kazdom ndjde pozitiva a pochvali ho

za ne, lepsi pristup som asi nevidela.

V tlmoc¢nickych dennikoch sme sa stretli aj s kritickymi postrehmi, ktoré v§ak prevazne suviseli s niz-
kou ¢asovou dotaciou predmetu (1 hodina prednaska, 1 hodina seminar) a pomerne vysokymi poctami
Studentov na seminaroch, kvoli ¢omu sa vsetci nemohli aktivne zapajat’. Niektori §tudenti vnimali kritic-
ky, ze priestor na tlmocenie pocas prednasok a niekedy aj semindrov dostavali len ,,Sikovnejsi Studenti.
V dvoch pripadoch $lo o kritiku tvodného natlaku pri vystupovani pred spoluziakmi a s tym suvisiaci
obrovsky ba az panicky stres. Niektori Studenti si priznali, Ze nemaji predispozicie pre timocenie, napriek

tomu boli vd’acni aj za tato sktisenost’.

GV0209: Tieto cvicenia mi dali toho vela. Som rada, ze som si mohla vyskusat tlmocenie v kabine.
Zo zaciatku som mala velky strach a stres, lebo som nevedela do coho idem, tentoraz som mala strach

z toho aky podam vykon, nakolko to uz bolo nase posledné timocenie v tomto semestri. V podstate som

61 Oponenti by mohli namietat’, ze ak vyskumnici boli zaroveni vyu€ujlicimi, Studenti mohli mat’ tendenciu hodnotit’
predmety skor pozitivne. Domnievame sa vsak, ze v tomto pripade je dana namietka neopodstatnena.
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samu seba neprekvapila, stres som nedokdzala zvladat, ale som rada, Ze som sa na tychto semindaroch
zobudila a mam motivaciu a chut pracovat na sebe, na zvladani svojho stresu, zlepSeni vyjadrovania sa,

vystupovania lebo doteraz by som to neriesila.
KK0810: Ja osobne som stdle vedela Ze timocenie nie je ni¢ pre mna ale bolo zaujimaveé si to vyskusat.

Redlnym potvrdenim viacerych vysSie uvedenych prinosov st aj vyjadrenia Studentiek, u ktorych
pocas jedného semestra vplyvom spravne nastavenych parametrov doslo k zmene motivacie. V sucasnosti
uZ pokracuji v magisterskom §tiidiu a zapisali si tlmo¢nicky modul. Cheu sa teda cielene venovat’ rozvi-

janiu tlmo¢nickych zruénosti.

JS0106: Spociatku som sa tlmocenia obavala a nemyslela som si, ze by som sa mu chcela v buducnos-
ti venovat. Teraz mi je lito, Ze tieto hodiny uz nebudem mat. Pacilo sa mi, Ze sme po celu dobu prepajali

teoriu s praxou, dostavali feedback a s kazdou hodinou videli posun vpred.

LJ0804: Na studium prekladatelstva a timocenia som isla hlavne s tym, ze tlmocit pokial’ to nebude
naozaj nevyhnutné nebudem. Avsak po semestri tohto predmetu som zistila, Ze by som sa radsej venovala
timoceniu ako prekladu. Velmi sa mi pacilo ako boli semindre a prednasky vedené, ze sme prepdjali tedriu

a prax. Je mi luto, Ze tieto hodiny uz nebudem mat.

6.3.7 Zhrnutie vysledkov

Analyza zozbieranych dat naznacila, ze celkové a priemerné pocty nedostatkov neposkytuji presny
a komplexny obraz o skimanych javoch. Taktiez sme nemohli zohl'adnit’ udaje z prvého kola kvoli krat-
kym tlmoceniam a naslednému potencidlnemu skresleniu vysledkov. Ako vhodné sa ukédzalo doplnenie
udajov o periodicite, teda hypotetickej pravidelnosti opakovania. Napriek pokroku medzi druhym a tretim
kolom nahravania pri vyznamovych kritériach sme nie vzdy zaznamenali o¢akavany progres pri formal-
nych kritériach.

Forméalne nedostatky by sme mohli rozlisit’ na zéklade frekvencie vyskytu. Na jednej strane boli tie,
ktoré sa v pretlmoceniach vyskytovali najmenej, na druhej strane zasa tie, ktoré boli pricasté. Najme-
nej &asté boli nedokongené vety, repeticie a nespravne zalaté vety. Castejiie sa vyskytovali redundantné
zvuky a opravy. Maximalne zastpenie pripadlo hezitacnym zvukom.

ZlepSenie bolo priznacné pre tri formalne kritéria, false starts, redundantné zvuky a repeticie.
Studenti postupne dokazali cielene redukovat’ ich vyskyt v dosledku aplikovanych cviceni — re¢nicke
improvizacné cvicenia s kartickami, parafrazovanie, cviCenia zamerané na aktivne pocuvanie a kontext
vypovede, trénovanie nadobudnutych prezenta¢nych schopnosti pred publikom. Hoci priemerny vyskyt
nedokonéenych viet bol nizky, medzi stredom a koncom semestra nedoslo k zlepseniu. Podobne nepriaz-
nivo sa vyvijala i situdcia pri hezitacnych zvukoch a opravach. Dovodom mohli byt’ vel'mi slabé vykony
jednotlivcov, ako sme si ukazali pri hezitaciach, popripade lexikalna nasytenost’ tretej nahravky.

Pre vSetky tri vyznamové nedostatky — pridané informacie, vynechané informacie, negativne po-
suny — bol prizna¢ny pokrok. Kontinualne sa zvySoval aj pocet spravne prenesenych informacii, ¢o
povazujeme za relevantny vysledok. Dosiahnuty progres pripisujeme zvolenym cvi¢eniam — vizualizacia
a budovanie skusenostného komplexu, parafrazovanie, zdruzovanie informacii (tzv. chunking), racio-

nalna praca s pocutym pri segmentacii, tzv. ,,salamova metdda‘“, pamit'ové cvicenia, tréning vztahov
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a savislosti, aktivne po¢uvanie a analyza, pojmové mapy a notaéné cvitenia. Daliie dolezité zistenie sa
tyka sebahodnotenia, konkrétne ide o kontinualne zvySovanie spokojnosti s timocenim a istoty v hlase.
Tento vysledok pod¢iarkli a ,,umocnili“ hodnotenia troch konciacich Studentiek magisterského studia. Pre
hodnotenia nezavislych posudzovatelov tak bolo prizna¢né celkovo vyssie skore, ako aj narastajica
spokojnost’ s timoc¢nickymi vykonmi v priebehu semestra.

Sumarne mézeme konstatovat, ze dosiahnuté vysledky dokazuju efektivnost’ aplikovanych cviceni,
ktoré napomahaji zlepSovaniu timoc¢nickych zru€nosti, zarovei tieto vysledky naznacuju i potrebu cie-
leného zamerania sa na produkciu a stvisiace formalne nedostatky prostrednictvom cviéeni, ktoré sme
podrobne popisali v Casti Skiisenosti.

Pokrok bol priznaény aj pri podobe notacii, ktorych zefektivnenie si vyzaduje d’alsi tréning, ako to
reflektovali i samotni Studenti. Ich timoé¢nicke denniky potvrdili, Ze akceptuju tedriu, ak je vhodne pre-
pojena s praxou, v idedlnom pripade putavo demonstrovana. Taktiez potvrdili, Ze §tudenti si uvedomuju
svoje silné a slabé stranky, vidia dosiahnuty pokrok a niektori chcii pokracovat’ v naslednom tré-
ningu. Denniky poukazali i na r6znorodost’ osobnostnych typov a v pripade potreby na zohl'adnenie indi-
vidualnych predispozicii. Ur¢itym obmedzenim bol ¢asovy interval ich odovzdavania, ako aj doslednost’
ich vypliiania a rozdielna miera sebareflexie. Domnievame sa, 7e tlmoénicke denniky by mali byt sugas-

tou vsetkych timocnickych semindrov, pricom efektivne je ich odovzdavanie v tyzdennych intervaloch.

6.2 Druha skupina

6.2.1 Formalne nedostatky

Podobne, ako sme vyhodnotili jednotlivé kritéria u Studentov druhého roénika bakalarskeho stup-
fia, budeme postupovat’ aj pri Studentoch tretieho ro¢nika. Dosiahnuté zistenia tykajice sa obidvoch
vzoriek budeme navzajom konfrontovat, ked’ze pouzity vyskumny material bol rovnaky. Porovnavané
skupiny sa znacne liSia velkostou (46 vs. 6), preto maji nase interpretacie skor ilustraény charakter.
V tomto pripade ocakavame lepSie vysledky u tretiakov, teda nizsi vyskyt nedostatkov, ked’ze Studenti
absolvovali povinny predmet Metodika tlmocenia a polovica aj povinne-volitel'ny predmet 7/mocnicky
seminar (N=3), teda ich timocnicka priprava bola dlhsia, nez u Studentov druhého ro¢nika. Z tohto dovo-
du budeme pri tretiakoch do vyhodnotenia zahfiat aj vysledky prvého kola.

Na predmete TImocnicke cvicenia (podkapitola 4.2.3) bol venovany priestor nasledujicim cvic¢eniam
zacielenym na formalnu stranku prejavu a redukciu suvisiacich nedostatkov — renicke cvicenia na zdo-
konal'ovanie prezentacnych zrucnosti pred publikom, parafrazovanie, korektivny shadowing, pohotovost
reakcii prostrednictvom odpovedi na rozne otazky pri prepinani kodov ¢i cvi¢enia na Stiepenie pozornosti.
Dané cvicenia prispievaju k rozvoju niekolkych tlmocnickych zrucnosti siibezne, tak konzekutivnych
ako aj simultannych. Pozrime sa teraz, aky vplyv mali na formalne nedostatky. Tie budeme vyhodno-
covat’ v rovnakom poradi ako u druhakov, zacneme teda s tzv. false starts. Ich zakladn charakteristiku
poskytuje tabul’ka. Prehl'ad vSetkych formalnych a vyznamovych nedostatkov druhej skupiny uvadzame

v prilohe K.
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TabulPka 25: False starts — 3. ro¢nik Bc.

False starts (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 5 5 5
Priemer 0,8 0,8 0,8
Smer. odchylka 0,8 0,8 0,4
Minimum 0 0 0
Maximum 2 2 1
Periodicita (sek) 135,8 169 165,4

Celkovy pocet false starts bol pocas semestra konstantny, individualne sa pohyboval v rozpiti od 0 do
2, na konci semestra predstavoval maximalne jeden vyskyt. V priemere Studenti pocas jedného tlmocenia
nespravne zacali vetnu Strukturu priblizne raz. RozliSujiicim kritériom bude i v tomto pripade periodicita
vyskytu. Vidime, Ze ¢asovy interval sa medzi prvym a druhym kolom predlzoval, hoci v poslednom kole
bol trochu nizsi ako v druhom kole, celkovo v§ak mozeme hovorit’ o trende zlepSovania.

Ak si tieto Gdaje porovname s vysledkami druhakov, zistime (Tabulka 26), Ze priemerné hodnoty
tretiakov boli vyrazne lepSie (prvé kolo u druhdkov z uz uvedenych dévodov nebudeme do porovnavani

~wr

zahfnat’), vyrazne nizsi bol i rozptyl individualnych vysledkov, ako aj maximalne hodnoty.

TabulPka 26: False starts — 2. a 3. ro¢nik Bc.

False starts KT1 KT2 KT3
Roé¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 0,7 0,8 1,5 0,8 1.4 0,8
Periodicita (sek) 125,1 135,8 95,8 169 118,6 165,4

Periodicita false starts u tretiakov je vzdy vyssia, ¢o naznacuje taktiez lepsi vysledok v ich prospech.
Zrucnosti osvojené pocas predchadzajiceho studia, nadviznost’ timo¢nickych cviceni a motivacia prav-
depodobne prispeli k dosiahnutému pokroku.

V poradi druhym analyzovanym nedostatkom st nedokoncené vety. Na zaklade predchadzajucej
tlmocnickej pripravy Studentov sme ocakavali, ze pocty nedokoncenych viet budii minimalne, respektive
nulové. Zakladnu charakteristiku ilustrujeme v tabul’ke.

Tabulka 27: Nedokonéené vety — 3. ro¢nik Be.

Nedokoncené vety (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 2 0 0
Priemer 0,3 0 0
Smer. odchylka 0,5 0 0
Minimum 0 0 0
Maximum 1 0 0
Periodicita (sek) 339,5 845 872

Nas predpoklad potvrdzuji uvedené data. V prvom kole sa vyskytla jedna nedokonéena veta v timo-
¢eniach dvoch studentov, v nasledujucich kolach bol ich vyskyt nulovy, Studenti dokézali uplne elimino-

vat’ tento nedostatok zo svojich timoceni.
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Nedokoncené vety u druhakov sice nepatrili k po¢etnym nedostatkom, ich dosiahnuté vysledky su
v§ak horsie vo vSetkych skimanych parametroch (Tabulka 28).

Tabul’ka 28: Nedokoncené vety — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Nedokonc¢ené vety KT1 KT2 KT3
Roé¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 0,5 0,3 0,3 0 0,4 0
Periodicita (sek) 202,6 339,5 543 845 367,7 872

Aj pri tomto kritériu sa prejavuje spominana délezitost’ viacerych faktorov, ktoré prispievaju k zlep-
Sovaniu tlmo¢nickych zrucénosti.

Hezita¢né zvuky a predlZovanie hlasok patria k tym formalnym nedostatkom, ktoré sa v tlmoc¢eniach
Studentov vyskytuju najcastejSie. Pedagogicka prax ndm ukazuje, Ze je to jeden z mala nedostatkov, kto-

rého vyskyt s postupnym tréningom neklesa tak vyrazne, ako je to pri inych nedostatkoch.

Tabul’ka 29: Hezitacné zvuky — 3. ro¢nik Bc.

Hezita¢né zvuky (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 84 68 67
Priemer 14 11,3 11,2
Smer. odchylka 3,6 10 8,5
Minimum 7 2 4
Maximum 17 31 27
Periodicita (sek) 8,1 12,4 13

Udaje v tabulke dokumentujii, Ze $tudentom treticho ro¢nika sa priebezne darilo znizovat’ celkové
aj priemerné pocCty hezitatnych zvukov, zlepSovala/predlzovala sa aj periodicita ich vyskytu. Najhorsie
vysledky dosiahli $tudenti v prvom kole, kde s vynimkou jedného $tudenta dosahovali pocty hezitaénych
zvukov rozpitie 14 az 17. Najviac hezita¢nych zvukov v kazdom tlmoceni sa vyskytovalo vzdy u jednej
Studentky, ktord uviedla prekladatel'sku preferenciu, zaroven vSak dodala, Ze ju bavi aj tlmocenie. Tato
Studentka pritom okrem povinného predmetu absolvovala aj povinne-volite'ny timocnicky predmet. Ako
sme uz uviedli, Studenti vo vSeobecnosti dosiahli progres, ktory bol vyraznejsi medzi prvym a druhym
a len nepatrny medzi druhym a tretim kolom. Tento stav mdze suvisiet' s uz spominanou lexikalnou na-
sytenostou tretej nahravky.

Pri porovnani priemerov a periodicity hezitatnych zvukov medzi druhdkmi a tretiakmi (v druhom
a tretom kole) poukazujt tidaje na vyrazne lepsie vysledky tretiakov (Tabul'ka 30).

Tabul’ka 30: Hezita¢né zvuky — 2. a 3. ro¢nik Bec.

Hezita¢né zvuky KT1 KT2 KT3
Ro¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 12,9 14 16,1 11,3 18,2 11,2
Periodicita (sek) 7,2 8,1 8,8 12,4 7,8 13

Ako sme uviedli v Casti Skiisenosti, aj pri tomto predmete sa zameriavame viac na produkciu a obal

vypovede, na ¢o vyuzivame vyssie konkretizované cvicenia.
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Redundantné zvuky patria v timoc¢eniach Studentov k menej ¢asto zastiipenym formalnym nedo-
statkom, zvycajne st priznacné pre jazykovy prejav niektorych jednotlivcov, ktori si ich neuvedomuji
a vedome nekontroluju ich vyskyt.

TabulPka 31: Redundantné zvuky — 3. ro¢nik Be.

Redundantné zvuky (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 7 16 10
Priemer 1,2 2,7 1,7
Smer. odchylka 0,8 1,5 1,2
Minimum 0 1 0
Maximum 2 5 3
Periodicita (sek) 97 52,8 87,2

Vysledky pri danom kritériu st prekvapujiuce a vnimame ich skor negativne. Predpokladali by sme,
ze vzhl'adom na predchadzajici tréning budeme pozorovat’ kontinudlne zlepSenie, nase o¢akavanie sa
ale nepotvrdilo. Ako problematické sa javi najmé druhé kolo, pre ktoré je prizna¢ny najvyssi celkovy
a priemerny pocet, ako aj najnizsia periodicita. Druhu nahravku pritom charakterizuju neutralne vstupné
premenné, teda dovodom su pravdepodobne individudlne nedostatky $tudentov, najmé nekontrolované
ml’askanie. Porovnanim zaciatku a konca semestra je zrejmé, ze k zlepSeniu nedoslo pri ziadnom ukazo-
vateli. Vzhl'adom na horsie vysledky aj v tretom kole nebude pric¢inou nahravka, ale skor jednotlivi $tu-
denti a ich prejav. Najcastejsie sa pri hodnoteni timo¢nickych vykonov zameriava pozornost’ na hezitacné
zvuky a mozno z tohto dévodu si Studenti neuvedomuju pritomnost’ redundantnych zvukov.

Porovnanie redundantnych zvukov druhdkov a tretiakov nie je také jednoznac¢né (Tabul'ka 32) ako pri
predchadzajucich formalnych nedostatkoch.

Tabul’ka 32: Redundantné zvuky — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Redundantné zvuky KT1 KT2 KT3
Roénik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 1,4 1,2 1,8 2,7 1,9 1,7
Periodicita (sek) 67,5 97 78,5 52,8 85,5 87,2

V druhom kole mézeme ako lepsie vnimat’ vysledky druhakov, najmé mensi priemerny pocet a vyssiu
periodicitu. V tretom kole su sice vSetky hodnoty priaznivejsie pre tretiakov, ale medziro¢nikové rozdiely

st len nepatrné.
Predposlednym skimanym nedostatkom st opravy.

Tabul’ka 33: Opravy — 3. ro¢nik Bc.

Opravy (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 13 24 22
Priemer 2,2 4 3,7
Smer. odchylka 1,6 4 2
Minimum 0 1 1
Maximum 4 10 6
Periodicita (sek) 52,2 35,2 39,6
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Podobne ako v pripade redundantnych zvukov, ani pri opravach sme pocas semestra nepozorovali o¢a-
kavany kontinualny pokles. Z hl'adiska vyskytu oprav bolo taktiez problematické druhé kolo, v ktorom po-
zorujeme vyrazné zhorSenie. Pri pohl'ade na individudlne skore Studentov (Priloha K) je zrejmé, ze vysledky
negativne ovplyvnili a skreslili dve Studentky, v ktorych pretlmoceniach sa vyskytlo 8 a 10 oprav. Sice Slo
len o mensSie formula¢né opravy, napriek tomu boli v tlmoceniach pritomné. Jednou z nich je Studentka
s celkovo najvyssimi poctami hezitaénych zvukov, ktoré sprevadzali uvedené opravy. Hoci medzi druhym
a tretim kolom doslo k miernemu zlepSeniu, v porovnani so zaCiatkom semestra ide o vyrazné zhorsenie.

K podobnym zisteniam sme dospeli aj pri analyze vyskytu oprav u druhakov, ich priemerné pocty sa
priebezne zvysovali (Tabul’ka 34). Opravy teda predstavuji formalne kritérium, ktorého redukecii je pri

d’alsom nacviku tlmocenia potrebné venovat’ naleziti pozornost’.

Tabul’ka 34: Opravy — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Opravy KT1 KT2 KT3
Ro¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 2 2,2 3 4 39 3,7
Periodicita (sek) 45,7 52,2 47,2 35,2 41,3 39,6

Zhodnotenie formalnych kritérii uzatvaraju repeticie, zopakovania povedanych slov alebo skupin

slov. Zvy¢ajne su dosledkom premyslania a hl'adania vhodného ekvivalentu.

Tabulka 35: Repeticie — 3. ro¢nik Be.

Repeticie (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 9 9 3
Priemer 1,5 1,5 0,5
Smer. odchylka 1,4 1,9 0,6
Minimum 0 0 0
Maximum 4 5 1
Periodicita (sek) 75,4 93,9 290,7

Z tabulky vyplyva, Ze repeticie sice nepatrili k problematickym nedostatkom, ale je pre ne priznacny
kontinuélny progres. Hoci celkové a priemerné skore prvych dvoch kol su rovnaké, vidime, Ze period-
icita stipala, zvdcSoval sa hypoteticky interval opakovaného vyskytu. Obrovské zlepSenie pozorujeme
v tretom kole, v ktorom sa celkové a priemerné skore zlepsilo trojndsobne, periodicita v porovnani so za-
Ciatkom semestra narastla takmer $tvornasobne, v porovnani so stredom semestra sa zvysila trojnasobne.
Vysledky potvrdili, Ze zvolené cviCenia a kontinualny tréning minimalizovali vyskyt repeticii.

Opit sa pozrieme i na porovnanie s druhakmi (Tabul’ka 36). Pocas druhého kola dosahovali druhaci
nizsie priemerné hodnoty repeticii a vyssiu periodicitu, ale ich zavere¢né zlepSenie nebolo také markantné
ako v pripade tretiakov.

Tabul’ka 36: Repeticie — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Repeticie KT1 KT2 KT3
Roé¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 0,9 1,5 1,3 1,5 1,2 0,5
Periodicita (sek) 103,8 75,4 110,4 93,9 133,7 290,7
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6.2.2 Vyznamové nedostatky

Na skvalitnenie obsahovej strdnky pretlmoceni a znizenie vyznamovych nedostatkov sme pri pred-
mete T/mocnicke cvicenia (podkapitola 4.2.3) vyuzivali tieto cvienia — aktivne pocuvanie a analyza,
parafrazovanie, pamétové cviCenia, minizhrnutia, vytvaranie si kostry prejavu v paméti, pojmové mapy
a notacné cvicenia, korektivny shadowing, otazky ano/nie/preco, anticipacné cvicenia a cvicenia na Stie-
penie pozornosti. Hoci posledné $tyri cvicenia patria k pripravnym cvic¢eniam pre simultdnne tlmocenie,
ich precviCovanie prispelo aj k zlepSeniu vyznamovych nedostatkov konzekutivnych vykonov, ako potvr-
dia naSe zistenia v tejto podkapitle.

V ramci vyznamovych nedostatkov budeme najprv analyzovat’ doplnenia. Ide o doplnenie informa-
cii, ktoré neodzneli v pévodnej nahravke. Vzhl'adom na uréity tlmocnicky tréning, ktory uz Studenti ab-

solvovali, sme predpokladali, ze doplnenia sa v pretimoceniach nebudu vyskytovat’ ¢asto.

Tabul’ka 37: Doplnenia — 3. ro¢nik Bc.

Doplnenia (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 17 9 5
Priemer 2,8 1,5 0,8
Smer. odchylka 2,5 1,2 0,8
Minimum 0 1 0
Maximum 7 7 4
Periodicita (sek) 39,9 93,9 174,4

Ako ilustruje tabul’ka, pocty doplnenych informacii sa po€as semestra znizovali. Medzi zaciatkom
a koncom semestra pozorujeme vyrazny pokrok, ktory zahfiial zniZenie nielen celkového a priemerného
poctu doplnenych informacii, ale aj zvySenie/zlepSenie periodicity ich vyskytu.

Pri porovnani s vysledkami druhakov (Tabulka 38) si mézeme v§imnit’ rovnaké tendencie zlepSo-
vania v obidvoch skupinach, ktoré boli zretelnejsie u tretiakov (dlhsi timoc¢nicky tréning). V dosledku
aplikacie Specifickych cvi¢eni dochadza k spravnemu zachyteniu suvislosti a k niz$ej miere nefunkéného

pridavania.

Tabul’ka 38: Doplnenia — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Doplnenia KT1 KT2 KT3
Ro¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 1,2 2.8 1,7 1,5 1,4 0,8
Periodicita (sek) 77,4 39,9 81,5 93,9 114,9 174,4

Druhym skiimanym nedostatkom su vynechania. Dévodom vynechani mozu byt nedostatocne osvo-
jené timoc¢nicke zruénosti (nezachytenie/nepochopenie Casti prejavu) a v niektorych pripadoch aj charak-
ter vychodiskového prejavu (lexikalna nasytenost’, enumeracie a iné). Podobne ako pri doplneniach sme
prepisy konfrontovali s propoziénou analyzou, ¢im sme zabezpeGili porovnatelnost’ ziskanych dat. Udaje
sme nasledne prepocitali na percenta.

(113)



Tabul’ka 39: Vynechania — 3. ro¢nik Bc.

Vynechania (N=6) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 24 15,6 11,6
Smer. odchylka (%) 22,5 11,7 8,6
Minimum (%) 0 0 4,3
Maximum (%) 50 31,3 26,1

Pri vynechaniach pozorujeme kontinualny trend zlepSovania, v porovnani so zaciatkom semestra do-
§lo priblizne k dvojndsobnému zlep3eniu. Studenti teda v trefom kole vynechévali priblizne o polovicu
menej informacii ako v prvom kole.

Pri porovnani vysledkov druhakov a tretiakov je zrejmé (Tabulka 40), Ze v oboch pripadoch §lo
o priebezné markantné zlepSovanie. Podl'a o¢akavani dosiahli celkovo lepsie vysledky ,,sktsenejsi Stu-
denti“. D1hsi tlmo¢nicky tréning tak prispel k menSiemu percentu vynechanych informacii.

Tabulka 40: Vynechania — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Vynechania KT1 KT2 KT3
Ro¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer (%) 42,8 24 26,9 15,6 24,1 11,6

Trojicu vyznamovych nedostatkov uzatvaraji negativne posuny. Skutocnost, ze pri predchadzaju-
cich dvoch vyznamovych kritéridch sme zaznamenali postupné zlepSenie (Studenti menej vynechavali
a menej pridavali informacie), méze naznaovat’ podobnu tendenciu aj pri negativnych posunoch, zaro-
veri ju ale nezarucuje.

Tabul’ka 41: Negativne posuny — 3. ro¢nik Bc.

Negativne posuny (N=6) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 25 18 9
Priemer 42 3 1,5
Smer. odchylka 1,3 1,7 1,4
Minimum 2 1 0
Maximum 5 5 4
Periodicita (sek) 27,2 46,9 96,9

Aj v tomto pripade prispel absolvovany tréning k znizovaniu negativnych posunov. Mézeme tak ho-
vorit’ o podstatnom zlepSeni medzi za¢iatkom a koncom semestra vo vsetkych aspektoch (celkové a prie-
merné pocty, periodicita). Prvii polovicu semestra sme sa na T/mocnickych cviceniach zameriavali na
pripravné cvicenia pre konzekutivne timocenie a druhu polovicu sme venovali pripravnym cviceniam pre
simultanne tlmocenie. Potvrdilo sa, Ze viaceré cviCenia pre simultanne tlmocenie zacielené na obsahové
spracovanie (korektivny shadowing, otdzky ano/nie/preco, anticipaéné cvicenia a cvifenia na Stiepenie
pozornosti) maju pozitivny vplyv vyznamovu stranku (content) konzekutivne timocenych komunikatov.

Porovnanie s druhakmi (Tabul’ka 42) poukazuje na intenzivne zlepSenie v pripade tretiakov.
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Tabul’ka 42: Negativne posuny — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Negativne posuny KT1 KT2 KT3
Roé¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 2,6 42 4.4 3 4,1 1,5
Periodicita (sek) 36,1 27,2 32,1 46,9 38,9 96,9

Komplexnejsi prehl'ad o vyznamovej stranke pretlmoceni ziskame, ak budeme analyzovat’ aj prene-

sené informacie. Vsetky udaje ilustruje priloha L.

Tabul’ka 43: Percento prenesenych informacii — 3. ro¢nik Be.

Prenesené informacie (N=6) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 76 84,4 88,4
Smer. odchylka (%) 22,5 11,7 8,6

Minimum (%) 50 68,8 73,9
Maximum (%) 100 100 95,7

Objem prenesenych informadcii u tretiakov na zaciatku semestra sa rovna objemu prenesenych in-
formacii u druhdkov na konci semestra. Toto zistenie zodpoveda predchadzajicemu tréningu a v oboch
skupinach ho vnimame ako ocakavané a ziaduce. Mohli by sme to prirovnat’ k odovzdavaniu $tafety
medzi druhakmi a tretiakmi. Vidime, Ze pre percento prenesenych informacii plati u tretiakov dosiahnuty
pokrok.

Ak si porovname druhakov a tretiakov (Tabul'ka 44), vidime, ze v obidvoch skupinach bol pokrok

kontinualny a zlepSenie vyraznejsie medzi prvym a druhym nez medzi druhym a tretim kolom.

Tabul’ka 44: Percento prenesenych informéacii — 2. a 3. ro¢nik Be.

Prenesené informacie KT1 KT2 KT3
Roénik 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer (%) 57,2 76 73,1 84,4 75,9 88,4

U druhakov bolo prvotné zlepsenie markantnejsie, ked’ze ich pociatoéna uroven bola ovel'a nizsia. Na
zdovodnenie miernejSieho pokroku obidvoch skupin medzi druhym a tretim kolom by sme mohli pouzit’
dalsiu ,,Sportova‘ paralelu. Vykony aktivnych Sportovcov sa najvyraznejsie zlepSuju v uvodnych fazach
intenzivneho tréningu, neskor sice dochadza k d’alSiemu zlepSovaniu a dosahovaniu novych osobnych
rekordov, ale rozdiel medzi maximami uz nie je taky vyrazny.

Pri prvej skupine sme sa pozreli aj individudlne na tlmoc¢nicke vykony z hl'adiska prenesenych in-
formacii. O podobné zhodnotenie sa pokusime aj pri druhej skupine. U véc¢siny Studentov (N=4; 66,7 %)
mozeme hovorit’ o celkovom pokroku, teda o vd¢Som objeme prenesenych informacii na konci semestra
v porovnani s jeho zagiatkom. V dvoch pripadoch $lo o kontinualne zlepsenie (DD0912, MC2009 — in-
dividualna norma), v dvoch pripadoch po stagnécii doslo k zlepseniu (ZK0703, JL0406 — individualna
norma). Pri dvoch $tudentkach (33,3 %) na zaklade pociatocného a kone¢ného skore nemdzeme hovorit’
o celkovom pokroku. Zaroven je potrebné doplnit’, Ze to suviselo s dosiahnutym maximom na zaciatku
semestra (MR0104, VK1207) alebo uprostred semestra (MR0104). Ich skére z posledného nahravania
bolo pritom taktiez vysoké a prevySovalo priemer skupiny. Celkovo $lo teda o nadpriemerné vykony.
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Skupina ako celok bud’ dosiahla pokrok v objeme prenesenych informécii alebo vykazovala nadpriemer-
né vykony v tomto kritériu, o potvrdzuje efektivnost’ vyucby.

6.2.3 Sebahodnotenie

Po vyhodnoteni formalnych a vyznamovych nedostatkov sa teraz pozrieme na to, ako boli Studenti
druhej skupiny spokojni s vlastnymi tlmo¢nickymi vykonmi a istotou v hlase. Hodnotenia jednotli-
vych studentov uvadzame v prilohe M.

Tabul’ka 45: Spokojnost’ s tlmocenim a istota v hlase — 3. ro¢nik Bc.

Pocet Studentov (N=6) Celkova spokojnost’ Istota v hlase

KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
Priemer 2,2 3,3 32 2,7 2.8 2,8
Smer. odchylka 1 0,5 0,8 0,5 0,4 0,8
Minimum 1 3 2 2 2 2
Maximum 3 4 4 3 3 4

Studenti druhej skupiny, ktori uZ absolvovali povinny alebo niektori aj povinne-volitelny timo¢nicky
predmet, m6zu na seba klast’ vysSie naroky nez Studenti, ktori nemaji skusenost’ s timoénickymi pred-
metmi (prva skupina). Mozno aj z tohto dévodu si v prvom kole udelili ako najvysSiu strednti hodnotu
(3), v nasledujucich dvoch kolach ju este o bod zvysili, ale ziaden zo Studentov nevyuzil najvyssie skore
spokojnosti, islo 5. Co sa istoty v hlase tyka, vii¢Sinou ju vnimali ako v poriadku (skére 3), pritom len
jeden Student mal v poslednom kole pocit, Ze istota jeho hlasu je presved¢iva a zasluzi si maximalne skore
4. Ak sa pozrieme na priemernt tendenciu v oboch kritériach, vidime Ze uprostred semestra sa zvysila
a zostala priblizne rovnakd aj na konci semestra. Istota v hlase sa pritom medzi za¢iatkom a koncom se-
mestra zvysila len minimalne, spokojnost’ s tlmoc¢enim sa zvysila priblizne o jeden bod. Nad moznost'ou
stagnacie medzi stredom a koncom semestra sme sa zamysl'ali v asti Skuisenosti pri popisovani predmetu
Metodika tlmocenia. Za mozny dovod sme stanovili vysoké kritéria a oakavania, ktoré sa nie vzdy podari
dosiahnut’. Tento vysledok ndm pomozu ozrejmit” hodnotenia inymi Studentmi v d’alSej Casti.

Porovnajme si teraz sebahodnotenia druhakov a tretiakov (Tabul’ka 46).

Tabul’ka 46: Spokojnost’ s timocenim a istota v hlase — 2. a 3. ro¢nik Bc.

Celkova spokojnost’ Istota v hlase
KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
Roé¢nik 2. 3. 2. 3. 2. 3. 2. 3. 2. 3. 2. 3.
Priemer 1,3 2,2 2,0 33 2,3 32 1,4 2,7 2,0 2,8 2,4 2,8

U druhédkov sa obidve kritéria sebahodnotenia kontinualne zvysovali. Zaznamenali sme pri nich ale
celkovo nizSie minimalne a priemerné hodnotenia pocas semestra. Rozdiel v priemere spokojnosti medzi
zaciatkom a koncom semestra bol rovnaky v oboch skupinach (zlepsenie o priblizne jeden bod), ale u tre-
tiakov bola priemernd spokojnost’ ca. o stupeil vyssia (3,2 vs. 2,3). Ak sa pozrieme na priemery druhdkov
na konci semestra a na priemery tretiakov na zaciatku semestra, opét’ by sme mohli pouzit’ prirovnanie ku
Stafete. Druhéci na konci svojho behu odovzdali Stafetu spokojnosti (2,3) tretiakom na zaciatku ich behu
(2,2). Uvidime, ¢i tato Stafetu od nich prevezmu ,,$tvrtaci®, teda nasi magistri prvaci.
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6.2.4 Sebahodnotenia a hodnotenia inymi Studentmi

Dopliujuci a CiastoCne nezavisly pohlad na tlmoénicke vykony nam moézu poskytnat’ hodnotenia
nahravok inymi jednotlivcami. Ako sme uz uviedli, ziskat’ viacerych hodnotitel'ov nie je vzdy bezprob-
Iémové. Na hodnotenie nahravok tretiakov bakalarov sme oslovili magistrov prvakov, ktori si zvolili
tlmoénicky modul. S vypracovanim ulohy sthlasilo 12 §tudentov. Predpokladali sme, Ze maju dostato¢né
poznatky pre adekvatne kritické zhodnotenie timoc¢nickych vykonov. Z dvandstich r6znych hodnoteni

(Priloha M) sme vypocitali priemery a porovnali ich so sebahodnoteniami.

Tabulka 47: Sebahodnotenie a hodnotenie inymi — 3. ro¢nik Bc.

Pocet Studentov (N=6) KT1 KT2 KT3
Spokojnost’ s timocenim sam 12 ini sam 12 ini sam 12 ini
Priemer 2,2 33 33 3,5 3,2 3,7
Smer. odchylka 1 0,7 0,5 0,9 0,8 0,6
Minimum 1 23 3 23 2 2,6
Maximum 3 4,1 4 4,7 4 4.4

Legenda: sam — sebahodnotenie Bc., 12 ini — priemer 12 hodnoteni $tudentov Mgr.

Z tabulky je zrejmé, Ze podl'a hodnoteni 12 nezavislych studentov sa vykony skupiny pocas semestra
postupne zlepsSovali. Pokrok bol pritom rovnomerny. To znamena, Ze tito hodnotitelia nemali dojem, Ze by
vykony tretiakov stagnovali, ako to vyjadrili vo svojich sebahodnoteniach. Pri porovnani sebahodnoteni
a hodnoteni inymi sa opét’ ukazalo, Ze Studenti boli na seba prisnej$i nez ini hodnotitelia. Najvacsi rozdiel
medzi hodnoteniami oboch skupin pozorujeme na zaciatku semestra, ked’ tretiaci svoje prvé vykony vni-
mali kriticky. Mézeme konStatovat’, Ze aj na zaklade hodnoteni inymi subjektmi sa u bakalarov tretiakov

potvrdil priebezne dosiahnuty pokrok, ktory pripisujeme absolvovanému timo¢nickemu tréningu.

6.2.5 Notacie

Studenti treticho roénika sa oboznamili so zakladnymi pravidlami notacie v predchadzajucom roéni-
ku, ¢omu zodpovedali aj podoby ich prvych notécii. VSetky boli pomerne stru¢né, prehl'adné a zrozumi-
tel'né (aj pre nas), neobsahovali celé vety, skor heslovité zapisy, zaroven kazda bola ind, individualna. Len

jedna studentka po prvom nahravani konkretizovala problémy s notaciou.

JL0406: Konzekutivne timocenie na projekt KEGA. Obnovenie si znalosti potrebnych ku konzekutiv-
nemu timoceniu. Prdca so zariadenim v kabine. Pri notdcii som mala problém odlisit’ dolezité informdcie
od nepodstatnych. Taktiez som mala problém zvolit si taki formu, ktora by mi vyhovovala. Zistila som,

Ze musim rozpravat tichSie, aby som lepsie pocula recnika. Myslim si, Ze recnik rozpraval zrozumitelne.

Vsetky notacie v prvom kole nahravania charakterizoval vertikalny zapis (100 %), pricom v dvoch
pripadoch vykazoval aj znaky diagonalnosti (33,3 %). Tri notacie boli zapisané vo vychodiskovom jazyku
(50 %), dve v cielovom jazyku (33,3 %) a jedna kombinovala obidva jazyky, pri¢om ciel'ovy jazyk bol
zastupeny viac (16,7 %). V priemere Studenti pouzili 15 skratiek/skratenych tvarov a 3 symboly/obrazky
v notécii. V druhom kole si vSetci Studenti zachovali vertikdlny zépis, pricom az v 83,3 % sa vyskyto-

vali aj znaky diagonalnosti. Polovica Studentov notovala kombinaciou oboch jazykov (50 %, vdc¢sinou
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prevladal cielovy jazyk), v dvoch pripadoch sme identifikovali pouzitie len cielového jazyka (33,3 %)
a v jednom vychodiskového (16,7 %). Priemerny pocet skratiek bol nizsi (11), naopak zvysil sa prie-
merny pocet symbolov (takmer na 8). Aj v poslednom kole sa vyskytoval len vertikalny zapis, ktory bol
vécsinou zaroven aj diagonalny (66,7 %). Polovica zapisov bola vytvorend v cielovom jazyku, v jednom
pripade $lo o kombinaciu jazykov s prevladajicim cielovym jazykom a dve notacie charakterizoval zapis
vo vychodiskovom jazyku (33,3 %). V poslednom kole sa znizil priemerny pocet skratiek (takmer 9) aj
symbolov (takmer 7). Z tejto stru¢nej analyzy je zrejmé, Ze Studenti sa snazili vo svojich zapisoch zacho-
vavat teoretické a praktické odporucania, ich zapisy boli vertikalne a va¢sinou aj diagonalne, od polovice
semestra dominoval cielovy jazyk, Studenti vyuzivali skratky a symboly, pricom pocet skratiek medzi
zaciatkom a koncom semestra poklesol, ale zvysil sa pocet symbolov. Ako sme uz uviedli, kazda notacia
bola individuélna, ¢o dokumentuju aj komentére z tlmocnickych dennikov.

DD0912: Vyuzitie lavej a pravej strany notdcie (popripade aj stredu strany) pomdha timocnikovi
lepsie tvorit vety pri tlmoceni vdaka logickym vizbam v notdcii. Ja osobne som tuto taktiku moc nevyuzil,
uprednostiiujem skor zapis ¢o najviac informdcii, jednoduchym pisanim v odrazkach. Nevyhodou méjho

postupu je zasa to, ze pri timoceni musim viac premyslat nad tym, ako pretlmocim text.

MRO0104: Notdcia ma svoje pravidla, ale v konecnom désledku vzdy zavisi od toho ktorého tlmocnika.

Mala by byt strucna a Strukturovand, s hlavnymi bodmi.

Rozdiely pri porovnani s notaciami druhdkov sa prejavili vo vyssej miere aplikacie konkrétnych
(vyssie analyzovanych) odportc¢ani, ktoré zodpovedaju predchadzajicemu tlmoénickemu tréningu. Na
rozdiel od druhdkov nikto nevyuzil alternativu pojmovych map pri nahravani, hoci na seminaroch bol

venovany priestor ich precvi¢eniu. Pravdepodobne z dovodu uz osvojenej notécie.
DD0912: Vdaka tomuto semindru som zistil, Ze preferujem skor notacnii techniku ako pojmové mapy.
Dévod, preco uprednostitujem notdaciu pred pojmovymi mapami je skor vo zvyku zapisovat si vSetko v od-

razkach pod sebou.

Prikladdme aj ukézky poddb tlmocénickej notacie Studentky ZKO0703 zo vSetkych troch kol
nahréavania:
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6.2.6 Tlmocnicke denniky

Pri analyze timo¢nickych dennikov druhdkov sme dospeli k zaveru, Ze ich m6zeme rozdelit’ do troch
skupin: komplexne spracované denniky s vysokou mierou sebareflexie, dostatoéne spracované denniky
s primeranou mierou sebareflexie a stru¢nejsie spracované denniky s minimalnou mierou sebareflexie.
Podobne sme analyzovali aj timo¢nicke denniky tretiakov, ktoré by sme taktiez mohli pridelit’ k vymedze-
nym kategoridm. Na rozdiel od rovnomerného rozlozenia u druhakov (viac ako polovica predstavovala
jadro, pdlom prislichalo rovnaké zastipenie) sme u tretiakov pozorovali asymetriu. Az polovicu denni-
kov (N=3) by sme mohli priradit’ k tzv. zapornému polu, pre ktory st priznac¢né stru¢ne vyplnené denniky
s minimalnou mierou sebareflexie. Jednu tretinu (N=2) tvorili adekvatne vyplnené denniky s dostato¢nou
mierou sebareflexie. Len jedna Studentka odovzdala dennik néleziaci k tzv. kladnému pélu, teda komplex-
ne spracovany dennik s vysokou mierou sebareflexie. Uvedena Studentka rovnakou mierou inklinovala
k prekladaniu a tlmoceniu. Ina Studentka, ktora v dotazniku rovnako oznacila obidve translacné ¢innosti,
naopak odovzdala strohy minimalisticky dennik. Ostatni $tudenti preferovali preklad. Podobne ako pri
druhakoch, aj na tejto malej vzorke sa potvrdilo, ze translacna preferencia dominantne neurcuje podobu
tlmoc¢nickeho dennika.

Co sme sa dozvedeli z tlmo&nickych dennikov tretiakov o seminari TImocnicke cvicenia? Studenti
v dennikoch uvadzali absolvované cvicenia a vnimali ich prevazne ako prinosné, veduce k rozvoju tl-
mocnickych zruénosti. Uvedomovali si napriklad vyznam parafrazy, pamétovych cviceni, minizhrnuti,
identifikovania hlavnych myslienok, dokazali porovnat’ vyhody a nevyhody pojmovych mép a notaéného
zapisu, ocenili precvicenie si schopnosti predvidat’ (anticipaciu), aktivne pocuvanie, schopnost’ pohotovo

reagovat’ na nezvycajné otazky a improvizovat’ v ramci ano/nie/preco-otazok.

VK1207: Anticipovat, alebo teda predpokladat, by mal vediet kazdy dobry tlmocnik a preto si mys-
lim, Ze precvicovanie anticipdcie je velmi délezité. Niekedy je vSak naozaj tazké vediet, co v danej chvili
recnik povie a preto ide ruka v ruke s anticipdciou poriadne nastudovanie si témy, o ktorej bude recnik
rozpravat. Yes/no a why questions su spolu so shadowingom moje najoblubenejsie timocnicke cvicenia,
pretoze vdaka nim si preskiusame nie len nas vseobecny prehlad a schopnost pohotovo reagovat, ale aj
prepinanie medzi dvoma jazykmi, kedZe ak bola otdzka po anglicky mali sme odpovedat po slovensky

a naopak.

Pomocou cviceni sa im taktiez darilo potlacat’ stres ¢i zlepSovat’ pozornost’. Niektori poukazovali na
narocnost’ cvi¢eni zameranych na §tiepenie pozornosti (multitasking), jeden Student by Cast’ tychto cviceni
nahradil otazkami ,,ano/nie/preco”. Naopak, podl'a inej Studentky je potrebné robit’ tieto cviCenia viackrat,
aby mali pozadovany ucinok. Okrem ano/nie/preco-otazok by ocenili aj viac korektivneho shadowingu.

Studenti vo svojich dennikoch uvadzali aj realizované nahravanie v rimci projektu, ale v tejto stvis-

losti nam poskytli len minimum postrehov k nahravkam alebo k vlastnym vykonom.

JL0406: Tlmocili sme na projekt KEGA. Nahravka na simultanne tlmocenie mala viac ako 5 mi-
nut, teda sme tlmocili taky dlhy usek s akym sa tlmocnici naozaj stretavaju. Zlepsila sa moja vyslovnost
cudzich mien. Dozvedela som sa nové veci. Na zaciatku povodnej nahravky konzekutivneho timocenia
som recnika trochu zle pocula. Musim popracovat na odstraneni redundantnych zvukov. V porovnani
s predoslym konzekutivnym timocenim, ktoré bolo na tento projekt, som vynechdvala menej informdcii

a taktiez som dokoncila vsetky vety. Pri simultannom tlmoceni som sa takisto zlepsSila v dokoncovani
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vypovedi a neopravovala som sa tak c¢asto ako pri tom predoslom. Rovnako som nepridavala Ziadne nové

informacie.

MRO104: Tlmocenie v kabine ,,naostro“. Zatial’ najblizsie, ako som sa k ozajstnému tlmoceniu do-
stala. Tlmocenie na projekt Kega. Simultanne tlmocenie je niekedy lahSie, ako konzekutivne, ak recnik

hovori pomaly a zrozumitelne.

VKI1207: Nahravanie konzekutivneho a simultanneho tlmocenia. Overenie schopnosti ziskanych
od posledného nahravania. Opdt nahravat tlmocenie, na ktoré sme sa predtym nepripravili bola vyzva
a bolo dobré vypocut si svoj vykon a overit' si v ¢om a ¢i vébec sa moje tlmocnicke schopnosti zlepsili od

posledného nahravania.

V pripade prave takejto malo pocetnej skupiny sa potvrdilo, Ze optimalny interval odovzdavania tl-
mocnickych dennikov by mal byt’ po kazdom seminari. Ak by si pedagdg v§imol chybajiicu sebareflexiu
(v kontexte skiimanych aspektov), mohol by tento trend zvratit’.

6.2.7 Zhrnutie vysledkov

Ako sme uz uviedli, druhd skupina bola vel'mi mala (N=6) a nemdze nam poskytnut’ vSeobecne plat-
né zistenia. Tie maju skor ilustraény charakter. Analyza dosiahnutych vysledkov tretiakov ukazala, ze
v dosledku aplikovanych cviéeni (renicke cvienia na zdokonalovanie prezentaénych zrucnosti pred
publikom, parafrdzovanie, korektivny shadowing, pohotovost’ reakcii prostrednictvom odpovedi na r6zne
otazky pri prepinani kodov, cvi€enia na Stiepenie pozornosti) dokéazali uspesne zredukovat’ vacsinu for-
malnych kritérii. Najmenej pocetné v ich pretimoceniach boli nedokoncené vety, nespravne zacaté vety
a repeticie. Pre vietky tieto kritéri bol priznaény kontinualny progres. Castejsie sa v pretimo&eniach
vyskytovali redundantné zvuky a opravy, kritérid, pri ktorych sme nezaznamenali o¢akavany pokrok,
a preto bude potrebné venovat’ v budiicnosti viac pozornosti ich minimalizacii. Najcastej$im formalnym
nedostatkom $tudentskych tlmoceni boli hezita¢né zvuky, ktorych pouZzivanie vsak potupne klesalo po-
¢as semestra a indikovalo dosiahnuty pokrok. Tieto zistenia zaroven potvrdili nasu skusenost’ z peda-
gogickej praxe (konkretizujeme ju v prvej Casti publikacie), ze po prvotnom tlmoé¢nickom tréningu je
potrebné zamerat’ sa viac na produkciu a obal vypovede.

Zistenia tykajuce sa vyznamovych nedostatkov potvrdili o¢akavany pokrok. Aplikované cvicenia (ak-
tivne po¢lvanie a analyza, parafrazovanie, paméit'ové cvi¢enia, minizhrnutia, vytvéaranie si kostry prejavu
v pamiti, pojmové mapy a nota¢né cvicenia, korektivny shadowing, otdzky ano/nie/preco, anticipacné
cvienia a cviGenia na 3tiepenie pozornosti) boli efektivne. Studentom sa darilo zniZovat’ mnoZstvo pri-
danych a vynechanych informacii a minimalizovat’ negativne posuny. Kontinualne u nich narastal
i pocet spravne prenesenych informacii, ktory (okrem iného) stvisel aj s pouZitou notaciou. T4 sa
pocas semestra postupne ¢oraz viac pribliZovala zakladnym odporucéaniam. Spokojnost’ s vlastnym
tlmocenim sa zvySila medzi zaciatkom a stredom semestra, nasledne zostala priblizne rovnaka. Minimal-
ne zlepSenie nastalo v hodnoteni istoty v hlase, Studenti sa domnievali, Ze ich tlmocenie je v poriadku, ale
nevnimali ho ako presved¢ivé (maximalne skore). Nevieme, aky bol presny dovod tejto stagnacie, ked’ze
Studenti ho nekonkretizovali v tlmoc¢nickych dennikoch. Hodnotenia inymi Studentmi, 12 magistrami
prvakmi, potvrdili, ze ich vykony sa priebeZne a rovnomerne zlepsovali a pridelili im vysSie skére,
¢o indikovalo dosiahnuty pokrok. Od odovzdanych dennikov sme o¢akavali vyssiu mieru sebareflexie,

(123)



ktora bola postatujica len u polovice skupiny (N=3). Studenti si v timo¢nickych dennikoch uvedo-
movali vyznam jednotlivych cvi¢eni a postupné rozvijanie timo¢nickych zruénosti. Absolvovanim
d’alSieho tlmoc¢nickeho predmetu dosiahli pokrok pri rozvijani tlmoc¢nickych zru¢nosti, ktory si ale nepo-

chybne vyzaduje buduci cieleny tréning.
6.3  Tretia skupina

6.3.1 Formalne nedostatky

Poslednu skupinu predstavovali §tudenti prvého ro¢nika magisterského stupiia. Zapisali si povin-
ne-volitel'ny predmet Konzekutivne timocenie v praxi, predpokladali sme teda, Ze su motivovani a pracovali
na rozvijani svojich tlmoc¢nickych zru€nosti uz pocas bakalarskeho studia. Prekvapujiicim zistenim bolo, ze
z 10 Studentov si len jedna Studentka (NZ0101) zvolila pocas bakalarskeho Studia povinne-volitel'ny pred-
met Tlmocnicky seminar a vyberovy predmet T/mocnicke cvicenia. Této Studentka v Gtvodnom dotazniku
oznacila aj timocnicku preferenciu. Ostatni Studenti tak na nasej katedre absolvovali len povinny predmet
Metodika timocenia v zimnom semestri druhého rocnika a celé tri semestre sa nevenovali rozvijaniu thmoc-

nickych zru¢nosti. Tuto skuto¢nost’ zdéraznila aj jedna Studentka vo svojom prvom timoc¢nickom denniku.

IF2605: K tlmoceniu som sa vratila po 3 semestrdlnej pauze. Vnimam, Ze sa to odrazilo na mojom

vykone.

Pri mapovani pokroku u magistrov sme pouzili iné nahravky ako u bakalarov, ktoré zodpovedaji
narokom kladenym na Studentov daného stupia $tudia. Pri porovnavani vsetkych troch vzoriek musime
zohl'adnit’ aj tento fakt. Z cviceni a aktivit, ktoré magistri trénovali na semindroch, sa na zlepSovanie
formalnej stranky prejavu a minimalizaciu sivisiacich nedostatkov zameriavali najmé nasledovné — para-
frazovanie, formulovanie kostry prejavu, vyjadrenie hlavnej myslienky v jednej vete, tvorba minizhrnuti,
artikulaéné cvicenia (jazykolamy), timocenie prejavov spoluziakov a prejavov z tlmocnickych databaz.
Uz pri vyhodnoteni druhdkov sme zddraznili, Ze mnohé cvicenia su ,,viacucelové®™, to znamena, ze pri-
spievaju k rozvoju viacerych zrucnosti. Podobne aj mnohé z cviceni zacielenych na formu sa stucasne
zameriavaju aj na obsah.

Pod’'me sa najprv pozriet, ako sa u magistrov vyvijali pocty jednotlivych formalnych nedostatkov.
Pri analyze budeme postupovat’ v rovnakom poradi ako pri predchadzajicich dvoch skupinach. Prvym
analyzovanym kritériom su false starts. Prehl'ad vSetkych formalnych a vyznamovych nedostatkov tretej
skupiny uvadzame v prilohe N.

Tabul’ka 48: False starts — 1. rocnik Mgr.

False starts (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 7 5 11
Priemer 0,7 0,5 1,1
Smer. odchylka 0,8 0,7 1,6
Minimum 0 0 0
Maximum 2 2 5
Periodicita (sek) 462 696,4 362,8
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Po zlepSeni medzi zaciatkom a stredom semestra nepozorujeme zlepSenie medzi stredom a koncom
semestra. Pokisme sa najst dovody tohto vysledku. V désledku systematického precvi¢ovania a rozvija-
nia tlmoc¢nickych zru¢nosti by sme mali zaznamenavat’ priebezny pokrok. Ten ale mézu ovplyvnit’ rdzne
subjektivne a objektivne faktory. Jednym z nich su vstupné premenné, ktorym sme sa venovali aj v Casti
Skuisenosti. Ak nie su neutralne, mozu negativne vplyvat’ na tlmocnicky vykon. Aj napriek naSmu usiliu
o zachovanie neutralnych vstupnych premennych pri prejavoch sa kontrolnou diagnostikou potvrdilo, ze
posledny prejav bol lexikalne nasyteny. D. Gile (2009) uvadza, ze v konzekutivnom tlmoceni patria medzi
spustace kognitivnych problémov ¢iselné tidaje, ndzvy/mena a enumeracie. Aby sme tu neprezentovali len
nase dohady, pozrime sa, ¢i a v akej miere sa tieto jednotky vyskytovali v nasich prejavoch. Konkrétne
si vyhodnotime pocet ¢iselnych tdajov (Cisla a roky) a ndzvov (mena osob, geografické nazvy). V prvom
prejave sme identifikovali 14 ¢iselnych tdajov a 1 meno, spolu 15 jednotiek. V druhom prejave to boli 3
¢iselné udaje a 8 nazvov, spolu 11 jednotiek. V tretom prejave sa vyskytlo 9 ¢iselnych tidajov a 25 nazvov
(niektoré v rdmci enumeracii), spolu 34 jednotiek. Do naSej analyzy sme sice nezaclenili enumeracie, ale uz
z tohto jednoduchého porovnania je zrejmé, Ze treti prejav predstavoval ,.kognitivnu vyzvu® pre Studentov.
Znamena to, ze bol naro¢nejsi a z tohto dovodu pravdepodobne nepozorujeme (napriek tréningu) podstatny
pokrok. Aj v timo¢nickych dennikoch niektori Studenti po tretom nahravani uviedli, Ze nahravky sa im zdali
rychlejsie a narocnejsie. Rychlost’ bola vo vsetkych troch nahravkach porovnatel'na a neutralna, ale v do-
sledku vécsieho vyskytu kognitivne naroénych jednotiek vznikal dojem rychlejSieho prehovoru.

Daldim dévodom nepotvrdenia pokroku mézu byt vyrazne zlé vysledky jednotlivcov pri malych
vzorkach. Pri pohl'ade na jednotlivé skore Studentov (Priloha N) zistime, ze vysledky negativne ovplyvnil
Student KJH0904, jeho 5 false starts predstavuje takmer polovicu vsetkych tychto nedostatkov v tretom
kole. V dotazniku pritom uviedol, ze inklinuje viac k tlmoc¢eniu. Ukazuje sa nam tak, Zze samotna prefe-
rencia/inklinacia Studentov k tlmoceniu este nie je zarukou dobrych tlmoc¢nickych vykonov.

Ak si chceme porovnat’ vSetky tri skiimané skupiny (Tabul'ka 49), nemézeme sa pozerat’ na priemerné
pocty, pretoze originaly prejavov magistrov boli (viac ako) dvakrat dlhsie, obsahovali priblizne dvakrat
viac propozicii. Porovnatel'né udaje nam moéze poskytntit’ len periodicita. Jej vysSia hodnota bude signa-
lizovat lepsi vysledok. Ten celkovo patri magistrom, ked’Ze ich periodicita bola minimalne trikrat vyssia
ako u druhdkov a minimalne dvakrat vyssia ako u tretiakov.

Tabul’ka 49: False starts — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. ro¢nik Mgr.

False starts KT1 KT2 KT3
Roénik Be.2. | Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. | Be.3. | Mgr.1. | Be.2. | Be.3. | Mgr 1.
Periodicita (sek) 125,1 135,8 462 95,8 169 696,4 118,6 165,4 362,8

Pendant” ku false starts predstavuju nedokonéené vety.

Tabul’ka 50: Nedokoncené vety — 1. ro¢nik Mgr.

Nedokonéené vety (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 3 3 1
Priemer 0,3 0,3 0,1
Smer. odchylka 0,7 0,7 0,3
Minimum 0 0 0
Maximum 2 2 1
Periodicita (sek) 1078 1160,7 3991

(125)



Udaje v tabul’ke potvrdzuju, Ze v tomto pripade doslo k vyraznému zlepseniu, hoci po&ty nedokon-
¢enych viet boli skér minimalne v tlmoceniach $tudentov. MéZeme konstatovat’, ze cvicenia zamerané
na produkciu a vyznamové spracovanie vypovede pravdepodobne viedli k tomu, Ze Studenti na konci
tréningu nemali problém s jej zmysluplnym ukoncenim.

Porovnanim vysledkov (periodicity) vSetkych troch vzoriek (Tabulka 51) je zrejmé, Ze magistri do-
siahli najintenzivnejsie zlepSenie. Ich tréning bol rozsiahlejsi (viac seminarov pocas semestra) a Specific-

ky zamerany na zdokonal'ovanie konzekutivnych tlmoc¢nickych zrucnosti.

Tabulka 51: Nedokonéené vety — 2. a 3. ro¢nik Be., 1. ro¢nik Mgr.

Nedokoncené vety KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Bec.2. Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. Bc. 3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 202,6 339,5 1078 543 845 1160,7 | 367,7 872 3991

Ako sme uz uviedli pri predchadzajucich ciastkovych vysledkoch druhakov a tretiakov, hezitaéné

zvuky predstavovali najpocetnejsi nedostatok. Tak to bolo aj v pripade magistrov.

Tabul’ka 52: Hezitacné zvuky — 1. roénik Mgr.

Hezita¢né zvuky (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 357 185 307
(predizenia + HZ) (44+313) | (75+110) | (110+197)
Priemer 35,7 18,5 30,7
Smer. odchylka 37,5 9,3 17,4
Minimum 1 0 1
Maximum 110 31 59
Periodicita (sek) 9,1 18,8 13

Kategoria hezitaénych zvukov zahfiala aj prediZenia, ktoré neboli také podetné (44 — 75 — 110).
Vidime ale, ze ich vyskyt sa postupne zvySoval. Ked’ si §tudenti uvedomia (pripadne ked’ ich upozoriu-
jeme), Ze pricasto pouzivajui hezita¢né zvuky, snazia sa ich vyskyt redukovat’. Zvyc¢ajne dochadza vply-
vom cieleného tréningu k ich zniZeniu, priCom niektori Studenti tym, Ze zredukuju hezitacie, zacnl viac
predlzovat’ hlasky. Domnievame sa, ze tak to bolo aj v tomto pripade. Pri pohl'ade na tabul’ku je zrejmé,
ze medzi prvym a druhym nahravanim dosiahli §tudenti vyrazny pokrok. Podarilo sa im zniZzit’ pocet he-
zitaénych zvukov priblizne o polovicu. V tretom kole bol ich vyskyt pomerne vysoky, ale napriek tomu
doslo v porovnani so zaciatkom semestra k pokroku. Dovodom len ¢iastoéného pokroku mohla byt uz
spominana lexikalna nasytenost’ treticho prejavu.

Ak si porovname vsetky tri skupiny a ich periodicitu (Tabul'ka 53), zistime, ze podl'a o¢akavani do-
siahli najlepsie vysledky magistri, vyrazne sa k nim priblizovali tretiaci.

Tabulka 53: Hezita¢né zvuky — 2. a 3. ro¢nik Be., 1. ro¢nik Mgr.

Hezita¢né zvuky KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Bc. 3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 7,2 8,1 9,1 8,8 12,4 18,8 78 13 13

Ako sme uz pisali, redundantné zvuky nebyvaju pocetné a Casto st prizna¢né len pre reCovy prejav

niektorych Studentov. Vo vyssich ro¢nikoch sa ich vyskyt v dosledku tréningu znizuje.
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Tabul’ka 54: Redundantné zvuky — 1. ro¢nik Mgr.

Redundantné zvuky (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 31 18 6
Priemer 1,3 0,7 0,2
Smer. odchylka 4 2,1 0,7
Minimum 0 0 0
Maximum 12 6 2
Periodicita (sek) 104,3 193,4 665,2

Uvedené cisla potvrdzuju, ze Studenti pocas semestra dosahovali priebezny pokrok aj v dosledku kon-
krétnych cviceni. V tomto pripade bol pokrok vyrazny a rovnomerny. M6zeme konstatovat’, Zze na konci
tréningu Studenti dokazali kontrolovat’ vyskyt neziaducich zvukov ako povzdych, hlasné nadychnutie,
smiech ¢i ml'askanie. Zo vSetkych troch vzoriek (Tabul'ka 55) pri tomto kritériu dosiahli najmarkantnejsie

zlepsenie.

Tabulka 55: Redundantné zvuky — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. ro¢nik Mgr.

Redundantné zvuky KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 67,5 97 104,3 78,5 52,8 193,4 85,5 87,2 665,2

Daliim analyzovanym nedostatkom sii opravy.

Tabul’ka 56: Opravy — 1. ro¢nik Mgr.

Opravy (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 86 109 97
Priemer 8,6 10,9 9,7
Smer. odchylka 6,1 43 5,1
Minimum 2 5 4
Maximum 20 19 18
Periodicita (sek) 37,6 31,9 41,1

Ak sa pozrieme na periodicitu, ktora je smerodajna, vidime, ze medzi zaciatkom a koncom semestra
doslo k miernemu zlepSeniu, pricom naopak v strede semestra pozorujeme zhorSenie. Pri predchadzaju-
cich formalnych nedostatkoch sme zaznamenali zlepSenie medzi zac¢iatkom a stredom semestra. Prejav
pouzity pri druhom nahravani charakterizovali neutralne vstupné premenné, nevidime teda potencialny
dovod zhorSenia pocas prebiehajicemu tréningu. Preskimanim predchadzajucich tabuliek zistime, Ze
v druhom kole sa vyrazne znizil pocet hezitaénych a redundantnych zvukov. Studenti sa pravdepodobne
viac sustredili na redukciu tychto nedostatkov a zdroven nedostato¢ne kontrolovali produkciu, ¢im vzni-
kali viaceré opravy.

Je zaujimavé, ze podobnil tendenciu sme zaznamenali aj u tretiakov (u druhakov tito tendenciu ne-
vieme vyhodnotit’, ked’ze hodnoty z prvého kola neboli objektivne). Periodicita oprav na konci semestra
bola takmer identicka vo vSetkych troch skupinach (Tabul'ka 57).
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Tabul’ka 57: Opravy — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. ro¢nik Mgr.

Opravy KT1 KT2 KT3

Ro¢nik Be. 2. Bc.3. | Mgr. 1. | Be.2. Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. Be.3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 45,7 52,2 37,6 47,2 35,2 31,9 41,3 39,6 41,1

Formalne nedostatky uzatvaraju repeticie, zopakovania slov, skupin slov ¢i viet, ktoré sa neopakovali

v pévodnom prejave.

Tabul’ka 58: Repeticie — 1. roénik Mgr.

Repeticie (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 20 36 31
Priemer 2 3,6 3,1
Smer. odchylka 2,1 5,9 4,7
Minimum 0 0 0
Maximum 7 20 16
Periodicita (sek) 161,7 96,7 128,7

Podobne ako pri predchadzajiicom kritériu oprav, i pri repeticiach sme zaznamenali zhorSenie
uprostred semestra. Ako uvadza S. Rennert (2010), repeticie mézu byt stiCastou planovania prejavu,
popripade mézu spajat’ Casti prejavu oddelené pauzami alebo hezitdciami. Toto tvrdenie podporuje nas
predpoklad o naraste repeticii ako dosledku kontrolovania/znizovania hezitaénych zvukov. Na rozdiel od
oprav vSak medzi za¢iatkom a koncom semestra nevidime zlepSenie v periodicite. Dolezitou sucast'ou se-
bareflexie Studentov musi byt aj uvedomenie si, ¢i kontrolované znizovanie jedného nedostatku nevedie
k nekontrolovanému zvySovaniu iné¢ho nedostatku.

Ak si porovname periodicitu vSetkych troch vzoriek (Tabul'ka 59), zistime, ze u druhdkov bola mierne
lepsia v druhom a tretom kole, najlepsiu periodicitu na konci semestra dosiahli tretiaci. Vysledky z po-
sledného kola mohla negativne ovplyvnit’ aj spominana lexikalna nasytenost’ prejavu.

Tabulka 59: Repeticie — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. roénik Mgr.

Repeticie KT1 KT2 KT3

Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Bec.2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Bc.3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 1038 | 754 | 161,7 | 1104 | 93,9 96,7 | 133,7 | 290,7 | 1287

6.3.2 Vyznamové nedostatky

Na minimalizaciu vyznamovych nedostatkov boli zacielené viaceré cvicenia a aktivity (niektoré boli
efektivne aj pri formalnych nedostatkoch) — aktivne poctvanie a analyza, parafrazovanie, vytvorenie ko-
stry prejavu, pamit'ové cviCenia, vyjadrenie hlavnej myslienky v jednej vete, tvorba minizhrnuti, precvi-
¢ovanie pojmovych map a notécie, precvicovanie timocenia s notaciou a bez notacie.

Vyhodnotenie vyznamovych nedostatkov zaéneme s nefunkéne pridanymi informéciami, ktoré skra-
tene oznacujeme ako doplnenia. Podobne ako pri predchadzajucich kritériach rozhodujticim ukazovate-
P'om nebude priemer, ale periodicita, ktora ndm poskytuje presnejSie udaje.
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Tabulka 60: Doplnenia — 1. roénik Mgr.

Doplnenia (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 23 23 17
Priemer 2.3 23 1,7
Smer. odchylka 1,3 1,7 2,2
Minimum 1 0 0
Maximum 5 5 7
Periodicita (sek) 140,6 167 234,8

Ako ilustruje tabul’ka, periodicita vyskytu sa priebezne zvySovala, ¢o naznacuje pokles vyskytu nedo-
statkov. Medzi zaCiatkom a koncom semestra poklesli i priemerné pocty. Na dosahovanych vysledkoch sa
tak prejavil vplyv cvieni zameranych na obsahové spracovanie. Studentom sa teda darilo zniZovat’ podet
nefunkéne pridanych informécii.

Porovnanim periodicity doplneni nasich troch vzoriek (Tabul'ka 61) zistime, ze vo vSetkych troch
kolach bola najvyssia prave u magistrov. Toto zistenie poukazuje na oakavany efekt dlhsieho, rozsiahlej-
Sieho a zaroven cielené¢ho tréningu.

Tabulka 61: Doplnenia — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. roénik Mgr.

Doplnenia KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Bc.3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 77,4 39,9 140,6 81,5 93,9 167 114,9 174,4 234,8

Doplnenia ndm poskytli prehl'ad o pridanych informacidch, vynechania ndm poskytnu prehl'ad
o nezachytenych alebo nepretlmocenych informaciach. Vynechania sme vyhodnocovali percentudlne
(v pomere k celkovému poctu propozicii v kazdom prejave), z tohto dovodu nie je potrebné pocitat’ ich
periodicitu.

Tabulka 62: Vynechania — 1. roénik Mgr.

Vynechania (N=10) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 29,4 18,6 15,4
Smer. odchylka (%) 12,1 9,9 7,7
Minimum (%) 16,2 2,5 0
Maximum (%) 55,4 31,2 26,1

Percento vynechanych informacii sa medzi jednotlivymi nahravaniami zniZzovalo, ¢o naznacuje zlep-
Sujucu sa schopnost’ zachytit’ a pretlmocit’ viac informacii. Na konci semestra Studenti vynechali priblizne
o polovicu menej informdcii nez na zaciatku semestra. Vidime, ze pokrok bol kontinualny a zlepSenie sa
tykalo vsetkych ukazovatel'ov. Cvicenia zacielené na obsahové spracovanie pri timoceni sa tak priaznivo
odzrkadli aj pri vynechaniach.

Pri porovnani vynechani naSich troch vzoriek (Tabulka 63) sa ukazuje, Ze pocas vSetkych troch kol
percentudlne najmenej informacii vynechavali bakalari tretiaci a najviac bakalari druhaci. Magistri sa

ocitli uprostred. Ako sme uz uviedli, ich nahravky boli naroénejsie a zodpovedali druhému stupiiu Stiidia.
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Tabulka 63: Vynechania — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. roénik Mgr.

Vynechania KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be. 2. Be.3. | Mgr. 1.
Priemer (%) 42,8 24 29,4 26,9 15,6 18,6 24,1 11,6 154

Mieru, do akej je pretlmocenie obsahovo zhodné s originalom, ndm pomahaju ilustrovat’ negativne

posuny. Cim menej ich je, tym je pretlmocenie ,,vernejsie originalu®.

Tabul’ka 64: Negativne posuny — 1. ro¢nik Mgr.

Negativne posuny (N=10) KT1 KT2 KT3
Celkovy pocet 36 34 27
Priemer 3,6 3,4 2,7
Smer. odchylka 1,4 2,3 1,6
Minimum 2 0 0
Maximum 7 7 5
Periodicita (sek) 89,8 113 147,8

Aj pri poslednom vyznamovom nedostatku periodicita (ako aj priemer) potvrdzuje, Ze pocas semestra
sa znizoval vyskyt negativnych posunov, zlepSovanie bolo pritom kontinualne. To znamena, Ze aj v tomto
pripade mdéZeme konstatovat’, Ze aplikované cvicenia prispeli k dosiahnutému pokroku.

Periodicita negativnych posunov vsetkych troch vzoriek (Tabul'ka 65) ilustruje, ze najlepsia bola pra-
ve u magistrov. Toto zistenie poukazuje na vyznam trvania timo¢nickeho tréningu.

TabulPka 65: Negativne posuny — 2. a 3. ro¢nik Bc., 1. roénik Mgr.

Negativne posuny KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. 2. Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. Be.3. | Mgr. 1.
Periodicita (sek) 36,1 27,2 89,8 32,1 46,9 113 38,9 96,9 147,8

Obsahovu stranku pretlmoceni ndm dotvori percento prenesenych informacii (Priloha O). Ilustruje
schopnost’ Studentov zachytit,, preniest’ a vyjadrit’ sprostredkované informacie.

Tabulka 66: Percento prenesenych informacii — 1. roénik Mgr.

Prenesené informacie (N=10) KT1 KT2 KT3
Priemer (%) 70,6 81,4 84,6
Smer. odchylka (%) 12,1 9,9 7,7

Minimum (%) 44,6 68,8 73,9
Maximum (%) 83,8 97,5 100

Vidime, Ze objem prenesenych informacii sa postupne zvéac¢Soval, medzi zaciatkom a koncom se-
mestra pozorujeme podstatny pokrok. Pri konzekutivnom tlmoceni zavisi percento prenesenych infor-
macii od aktivnej analyzy, schopnosti pamétania a adekvatneho notaéného zapisu. Cvicenia zamerané na
tieto zrucnosti nepochybne prispeli k celkovému progresu.
eSte len zacali s tlmoc¢nickym tréningom. Najvyssi bol u bakalarov tretiakov, ktori konc¢ili s tlmoc¢nic-

kym tréningom na prvom stupni §tidia. U magistrov bolo percento prenesenych informacii v porovnani
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s bakalarmi tretiakmi mierne nizSie, ¢o moze suvisiet’ s rozsiahlejSimi/nasytenej$imi nahravkami, sku-
to¢nost’ou, Ze sa nachadzali na zaciatku tlmocnickeho tréningu na druhom stupni §tadia, ako aj fakt, ze
vicsina z nich mala medzi tlmo¢nickymi predmetmi niekol’kosemestralnu prestavku.

Tabul’ka 67: Percento prenesenych informacii — 2. a 3. roénik Be., 1. ro¢nik Mgr.

Prenesené informacie KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be.2. | Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. | Be.3. | Mgr. 1. | Be.2. | Be.3. | Mgr. 1.
Priemer (%) 57,2 76 70,6 73,1 84,4 81,4 75,9 88,4 84,6

Pri predchadzajucich dvoch skupinach bakaldrov sme si vyhodnotili aj individualne tendencie $tu-
dentov z hl'adiska objemu prenesenych informacii. Teraz sa pozrieme, aké tendencie boli prizna¢né pre
magistrov. U vacsiny (60 %) sa pocet prenesenych informacii medzi jednotlivymi kolami nahravania zvy-
Soval, ich pokrok bol kontinualny. Z nich pre polovicu platila individualna norma, teda na konci semestra
nedosahovali priemer skupiny. U 30 % sme zaznamenali progres medzi zac¢iatkom a koncom semestra,
pri¢om najviac informacii preniesli uprostred semestra. Len u jedného studenta (10 %) neprevysil objem
prenesenych informacii na konci semestra objem zo zaciatku semestra. Toto skore na zaciatku semestra
pritom predstavovalo maximum skupiny. Celkovo teda v ramci skupiny az u 90 % pozorujeme narast
objemu prenesenych informacii medzi zac¢iatkom a koncom semestra, ¢o potvrdzuje efektivnost’ ab-
solvovaného tlmocnickeho tréningu. Uvedeny vysledok vnimame mimoriadne priaznivo najmé v kontex-

te zvysSujlcej sa lexikalnej nasytenosti jednotlivych nahravok.

6.3.3 Sebahodnotenie

Po vyhodnoteni ¢iastkovych objektivnych kritérii sa teraz pozrieme na (subjektivne) sebahodnotenia
Studentov (Priloha O), na to, ako vnimali svoje vykony a ¢i mali pocit postupného napredovania a zlepSo-

vania. Na naro¢nost’ sebahodnotenia poukazal aj jeden Student v timo¢nickom denniku.

MD1701: Musim len povedat, ze osobne neznasam hodnotit seba samého, lebo nikdy neviem, ¢i som
dost kriticky, alebo ci nie som k sebe az prilis benevolentny, a nerdd pocivam svoj hlas. No pozitiva prevy-

Suju moje subjektivne negativa.

Pri analyze sebahodnoteni druhakov a tretiakov bakalarov sme zistili, Ze spokojnost’ druhakov na
konci semestra (priemer 2,3) sa priblizne rovnala spokojnosti tretiakov na zaciatku semestra (priemer
2,2). Prirovnali sme to k odovzdavaniu Stafety a boli sme zvedavi, ¢i ju prevezmu aj prvaci magistri, ¢i

nadviazu na spokojnost’ tretiakov na konci semestra (priemer 3,2).

Tabul’ka 68: Spokojnost’ s timocenim a istota v hlase — 1. ro¢nik Mgr.

Polet Studentov (N=10) Celkova spokojnost’ Istota v hlase

KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
Priemer 2,8 3,3 3,1 2,6 32 3,1
Smer. odchylka 1,2 0,9 0,7 1 0,6 0,7
Minimum 1 2 2 1 2 2
Maximum 5 5 4 4 4 4
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Pri pohl'ade na priemerné skére magistrov na zaciatku semestra je zrejmé, ze pomyselna Stafeta ne-
pokracovala (Tabul’ka 69). Boli sice znaéne spokojnejsi ako tretiaci na zaciatku semestra (2,8 vs. 2,2), ale
naslednd spokojnost’ oboch vzoriek bola pocas semestra takmer totozna.

Tabulka 69: Spokojnost’ s tlmoc¢enim a istota v hlase — 3. ro¢nik Bc., 1. roénik Mgr.

Celkova spokojnost’ Istota v hlase
KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
Ro¢nik Be. | Mgr. Be. Mgr. Be. Mgr. | Be. | Mgr. | Be. | Mgr. | Be. | Mgr
Priemer 2,2 2,8 33 33 32 3,1 2,7 2,6 2,8 32 2,8 3,1

Je zaujimavé, ze v obidvoch skupinach pozorujeme rovnaku tendenciu v celkovej spokojnosti s vlast-
nym tlmoc¢enim. Medzi zaciatkom a stredom semestra doslo k pokroku, nasledne v§ak nepokracoval trend
kontinualneho zlepSovania. V poslednom kole nahravania nebol nikto maximalne spokojny so svojim
tlmocenim. Potvrdili to aj zapisy v niektorych tlmoénickych dennikoch. Ako sme uz uvadzali, Studenti
potas semestra zvy3uju na seba kladené naroky, ktoré je niekedy naroéné napiiat’. Nespokojnost' s timog-
nickym vykonom magistrov po poslednom nahravani moze suvisiet' i s uvadzanou lexikalnou nasyte-
nost'ou tretej nahravky, rozdiel medzi prvou a tret'ou nahravkou bol takmer 10 %. Pri zohl'adneni tychto
skutoénosti vnimame kladne celkovy dosiahnuty pokrok medzi zaciatkom a koncom semestra.

6.3.4 Sebahodnotenia a hodnotenia inymi Studentmi

Pri sebahodnoteniach magistrov sa nam opét’ ukazalo, ze st na seba naro¢ni a svoje vykony vnimaju
kriticky. Ak sme chceli ziskat’ aj int perspektivu, museli sme oslovit’ d’alSich studentov. V tomto pripade
sme museli oslovit’ tudentov bakalarskeho $tudia. S dobrovol'nou ticast'ou na hodnoteni stihlasilo sedem
Studentiek v druhom a tretom ro¢niku. Z ich hodnoteni (Priloha P) sme vypocitali priemery a porovnali
ich so sebahodnoteniami.

Tabulka 70: Sebahodnotenie a hodnotenie inymi — 1. ro¢nik Mgr.

Pocet Studentov (N=10) KT1 KT2 KT3
Spokojnost’ s timocenim sam 7 ini sam 7 ini sam 7 ini
Priemer 2,8 3,5 3,3 4 3,1 4
Smer. odchylka 1,2 0,8 0,9 0,6 0,7 0,6
Minimum 1 2,6 2 3 2 3
Maximum 5 49 5 49 4 5

Legenda: sam — sebahodnotenie Mgr., 7 ini — priemer 7 hodnoteni $tudentiek Be.

Konfrontacia hodnoteni oboch skupin preukazala, Ze Studenti magistri boli prisnej$imi sebahodnoti-
tel'mi. Hodnotenia siedmich nezavislych studentiek® potvrdili, Ze vykony tretej skupiny sa postupne zvy-
Sovali, pricom v polovici a na konci semestra boli rovnaké. Domnievame sa, ze to podmienil uz spomina-
ny (naro¢nejsi) charakter tretej nahravky. Aj pri tomto sposobe hodnotenia sa potvrdil celkovy dosiahnuty
pokrok medzi zaciatkom a koncom semestra. Vzhl'adom na narastajicu lexikalnu naroc¢nost’ nahravok

modzZeme vyrovnanu tendenciu v druhej polovici semestra povazovat’ za adekvatnu.

62 Vyssie hodnotenia mohli suvisiet’ aj s tym, Ze tlmocenia porovnavali s tym, ako by ony pretlmodili ten isty text, teda
horsie, lebo majii menej skusenosti.
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6.3.5 Notacie

Podoba timo¢nickych zapisov, notacii magistrov prvakov® taktiez odrazala absolvovany tréning, kto-
ry sa zameriaval na prehlbovanie konzekutivnych tlmoénickych zruénosti. Z desiatich Studentov nikto
neinklinoval k pojmovym mapam, vsetci vyuzivali tradi¢né notacie. Opét’ pripominame, Ze notécie boli
individualne a zodpovedali preferenciam toho-ktorého Studenta.

Z prvého kola sme mali k dispozicii len pat’ tlmocnickych zapisov. VSetky boli pomerne stru¢né
a heslovité, ale len v dvoch pripadoch pouzili Studenti odporacany zapisnik vo formate AS. V troch pripa-
doch $tudenti zapisovali diagonalne, v dvoch pripadoch vertikalne pod seba. Jeden §tudent si oddel'oval
myglienky horizontalnymi &iarami. Co sa tyka jazyka notacie, dvaja $tudenti notovali v cielovom jazyku,
dvaja pouzivali obidva jazyky, jeden notoval vo vychodiskovom jazyku. Studenti ¢asto vyuzivali $ipky
a skratky, symboly sa vyskytovali skor ojedinele.

V druhom kole sme mali k dispozicii vSetky notacie. Vac¢Sina Studentov si zapisovala do odporucané-
ho zapisnika (80 %), zapisy boli prevazne diagonalne alebo s diagonalnymi prvkami. Len v jednom pri-
pade, rovnako ako v prvom kole, si Student robil stru¢né poznamky pod seba. Okrem §ipok a skratenych
tvarov sa CastejSie vyskytovali aj symboly. U vicsiny boli poznamky v cielovom jazyku (60 %), zvySok
bol rovnomerne rozdeleny na zapisy vo vychodiskovom jazyku a zapisy kombinujice obidva jazyky. Dve
Studentky aktivne vyuzivali I'avy okraj, piati si horizontalnymi ¢iarami delili myslienky a Siesti uplatiio-
vali pri zapise paralelizmus (enumeracie zapisovali pod seba).

Aj v tretom kole sme mali k dispozicii vSetky nota¢né zapisy. Mnohé tendencie boli totozné s druhym
kolom, to znamena, Ze Studenti pokracovali v spdsobe notécie, ktord im vyhovovala. Dve $tudentky si aj
nad’alej znacili a vyuZzivali l'avy okraj, polovica si ¢iarami oddel'ovala myslienky. Vécsina (60 %) apliko-
vala princip paralelizmu a vyuzivala pritom tradi¢ny zapisnik (70 %). Polovica notovala v cielovom ja-
zyku, 30 % kombinovalo jazyky v zapise a 20 % uprednostnilo vychodiskovy jazyk. Aj nad’alej boli ¢asté
Sipky a skratky, symboly sa vyskytovali v zapisoch niektorych Studentov CastejSie, ini ich nevyuzivali.

Tak, ako sme konstatovali, zapisy boli individualne, $tudenti si zvycajne zachovali $tyl, ktory im vy-
hovoval. Mnohi z nich aplikovali teoretické a praktické odporacania — pouzivali Standardny zapisnik, ich
zapis bol Strukturovany a diagonalny, zapisovali prevazne v cielovom jazyku, myslienky si oddelovali
Ciarou, zachovavali pravidlo paralelizmu, ¢asto vyuzivali najmé Sipky a skratené tvary. Narastajuce per-
centa prenesenych informacii a zlepsujuce sa vysledky v jednotlivych vyznamovych kritériach potvrdili,
ze notacie predstavovali pomdcku. Prikladame i ukdzky timoc¢nickeho zapisu Studentky ZK0104 z druhé-

ho a tretieho kola nahradvania®:

63 Analyze podob tlmoénickych notacii magistrov sa vo svojej zavere¢nej praci venovala i M. Ranéi¢ (2020).
64 Notaciu z prvého kola sme nemali k dispozicii.
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6.3.6 Tlmocnicke denniky

Na ziskanie dodato¢nych informacii o Studentoch v kontexte realizovanych cviceni a aktivit ndm
mali posluzit’ timoc¢nicke denniky. Rovnako ako v pripade druhakov a tretiakov bakalarov, aj u prvakov
magistrov ich méZeme rozdelit’ do troch skupin. Deliacim kritériom bude opat’ komplexnost’ spracova-
nia a miera sebareflexie. Pri predchadzajucich dvoch skupinach prisliichalo najviac Studentov k ,.jadru®,
k dostato¢ne spracovanym dennikom s primeranou mierou sebareflexie. Pri tretej skupine sa v tejto ka-
tegorii vyskytoval len jeden tlmo¢nicky dennik (10 %). Prekvapujico najviac dennikov sme mohli prira-

dit’ ku ,.kladnému polu®, ku komplexne spracovanym dennikom s vysokou mierou sebareflexie (50 %).
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Rovnako prekvapujuce, ale skor v negativnom slova zmysle, bolo zistenie, Ze az 40 % predstavuju struc-
nejsie spracované denniky s miniméalnou mierou sebareflexie. Ta mohla stvisiet’ so subjektivnymi faktor-
mi (napriklad osobnost’ Studenta), ale aj s intervalom na odovzdanie dennika. Podobne ako pri druhdkoch
a tretiakoch bakalaroch, ani pri prvakoch magistroch sa nepotvrdila predpokladana suvislost’ medzi mie-
rou sebareflexie a timoc¢nickou preferenciou. Inak povedané, Studenti, ktori viac inklinovali k timo¢eniu,
nespracovali tlmo¢nicke denniky komplexnejsie. Ako optimalne sme vnimali najmé timo¢nicke denniky
Studentov, ktori rovnako inklinuji k prekladaniu a tlmoceniu a ktori predstavuji idedlnych adeptov na
Stidium prekladatel'stva a timocnictva, ktoré na Slovensku prebieha v ,,symbioze*. Mézeme teda konsta-
tovat’, ze véacsina Studentov (60 %) vhodne vyuzila ponuknuti moznost’ ako nastroj timoénickej sebare-
flexie a potencialneho rozvoja.

Co sme sa dozvedeli z tlmoénickych dennikov magistrov o jednotlivych cviGeniach a aktivitach zo
seminarov Konzekutivneho tlmocenia v praxi? Studenti vnimali absolvované cviéenia (napr. parafrazo-
vanie, sumarizovanie, rozvijanie prezentaénych zru¢nosti, pamétové cvicenia, zdokonal'ovanie notécie,
simulovanu konferenciu) ako délezité a prinosné vo vyucbe, uvedomovali si aplikaciu teoretickych po-

znatkov v praxi.

MS2808: Prednes pripravenych prejavov, cvicenie notdcie. Poukdzanie na nedostatky v notacii, prak-
tické cvicenia v tlmoceni, parafrazovani, snaha bojovat’ so stresom. Cvicenia su pre mia velmi uZitocné,
stretavam sa s ostrou technikou, pocas celého semindra sa intenzivne prakticky venujeme tlmoceniu, co

urcite ocenujem. Vsetky teoretické informdcie su nadmieru uzitocné a vyuzitelné v praxi.

DV2209: Vdaka dnesnym nahravkam velmi jasnych prejavov s peknou Struktirou a pomalSimi rec-
nikmi mi pomohlo lepsie si zapisat informdcie aj pomocou novych spésobov symboliky, stihal som si
zapisovat' aj modalitu a spdjacie vyrazy medzi myslienkami, tzv. ,, links “ (niektoré uz idu automaticky),
stihal som dokonca zapisovat aj cas. Vnimam zaroven, ze uz aj poznamky na iné predmety ekonomizujem
znakmi z tlmocnickeho zapisu a pomaha mi to rychlejsie a viac si zapisat 'z toho, ked’ ucitelia nieco hovo-

ria a je mi to potom prehladnejsie.

IF2605: Pri cviceni na parafrazovanie sa potrebujeme plne sustredit na citany text a citat' ho s poro-
zumenim, ¢o sa pri informacne nasytenom prejave moze zdat narocnejsie. Cvicenie je dobrym tréningom
na vyberanie a zapamdtavanie si tych najdolezitejsich informdcii. Rovnako dobrym tréningom je sumari-
zovanie hlavnej myslienky. Cvicenia poukazovali aj na délezitost spojovacich vyrazov. Ak si ich v tlmoce-
ni pomylime, méze to viest' k posunom a uplne inej vypovedi, akd bola v origindlnom prejave. Maju preto
velku vahu, ktoru som si predtym neuvedomovala. Myslim si, Ze takéto cvicenia su velmi efektivne a dad sa

na nich vela naucit, mozno by som ich privitala v ivode kazdej hodiny tlmocenia.
ZK1004: Som velmi spokojnd, Ze je do semindru zaradena tdto aktivita. Aj ked’ je niekedy Studentmi
vnimand negativne (nechceme stat a recnit pred ostatnymi) sama vidim, ako rychlo sa na nej ukazuje

pokrok.

DV2209: Pamdtové cvicenia boli asi najlepsie (tie bez notdacie) urcite by som ich uvital Castejsie, lebo

su skvelou prilezitostou ako trénovat aktivne zapamdtavanie.
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1F2605: Simulovana konferencia bola velmi zaujimavym oZivenim nasSich semindarov. Bolo sice tazké
., tvarit sa“, ze ako recnik obom jazykom nerozumiem, no to vaimam ako jediné negativum. Prejavy spo-
luzZiakov boli vel'mi zaujimavé a ich vykony vyborné. Urcite sa na konferencii odzrkadlil progres nas vset-

kych. Ak by sme konferenciu robili napriklad hned’ na zaciatku semestra, bolo by zaujimavé to porovnat.

Priestor v dennikoch venovali aj reflexii vlastnych timo¢nickych schopnosti a vykonov, ako aj silnych
a slabych stranok.

MS2808: V notovani stale inklinujem ku klasickému notacnému zapisu, myslienkovym mapdam sa vy-
hybam. Uvidime, ako budu vyzerat zloZitejsie texty, zatial mam z vlastného vykonu celkom dobry pocit,
i ked’ sa stale obcas opravujem, co hodnotim negativne. Notovanie v cielovom jazyku sa mi osvedcuje,
obcas mi viak zapis dlhSie trva a nestiham text, co je problém. Mozno priamo pocas timocenia by som

vedel pouzit' lepsi ekvivalent, pretoze casovd tieseri je relativne mensia.

RLO705: Pribezne si uvedomujem aku notdciu vlastne potrebujem (pre mia to skor bude menej pisa-

nia, tiez musim pisat krajSie/vicsim pismom),; snazim sa ju pisat’ v cielovom jazyku.

V dennikoch sa objavili aj reakcie na nahravanie v ramci vyskumu. Niektori mali dojem, Ze naro¢nost’
prejavov sa zvySovala, ini zhodnocovali vyznam projektu a priebezne dosahovany pokrok.

DV2209: KEGA tlmocenie. Vidim postupné zlepSovanie, uz viem zachytdvat casové udaje, moja my-
sel’ sa vie viac sustredovat’ na myslienky a potrebné informdcie, ale viem to opisat’ len takto globdlne,
nemdm uz problém ani s tym, zZe ked’ si nieco nestihnem zapisat, zac¢inam si uvedomovat, ze si to pamdtam

a vznikd mi schopnost uchovat' si to v pamdti a zarovern pocuvat prejav dalej.

IF2605: Za vel'ké pozitivum KEGA projektu vnimam nahrévanie nasich timoceni a ndsledné vyplia-

nie hodnotiaceho formularu. Velmi to ¢loveku pomdha uvedomit si vlastné chyby a popracovat na nich.

MD1701: Zaroven sme tlmocili druhé kolo vyskumu KEGA. Texty boli o Cosi tazsie a rychlejsie, a ne-
bol som s tlmocenim az tak spokojny, ako som chcel, ale je dobre sledovat’ svoj postupny progres a vychy-

tavat postupne svoje chyby.

ZK1004: Druhé nahravanie pre projekt KEGA, tlmocili sme konzekutivne aj simultanne. Po konzeku-

tivnom tlmoceni som sa citila velmi dobre, zvladla som ho tak, aby som bola aj ja sama spokojna.

JB0212: Posledné nahrdvanie konzekutivneho a simultanneho timocenia v ramci projektu KEGA.
Uroveii tychto nahravok sa podla méjho nézoru postupne zvySovala, aj s ich dlzkou. Po naslednom pre-

pise, analyze a porovnani nahravok s prvymi dvoma kolami sme mohli zhodnotit nas pokrok v timoceni.
1F2605: Vo vSeobecnosti ocerujem réznorodost’ a zaujimavost prejavov projektu KEGA. Vdaka pro-

Jektu som mala moznost vidiet, Ze sa moje timocnicke zrucnosti aspon o maly kisok zlepsili a urcite ho

hodnotim velmi pozitivne.
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Na niekol’kych miestach tejto publikdcie sme sa odvolavali aj na individualnu normu, pokrok jednot-
livych $tudentov, ktory vdésinou nezodpoveda priemernému vykonu skupiny. Hoci volitel'né timo¢nicke
predmety si zvicSa zapisuji motivovani Studenti, ktori chcl pracovat’ na svojich timocénickych zru¢-
nostiach, nie vzdy ich vysledky zodpovedaji o¢akavanym Standardom. S touto perspektivou a moznym

prinosom sme sa stretli aj v jednom tlmo¢nickom denniku:

DV2209: Nedostatok cviceni: nic, hodin je malo, doma ked’ trénujem, nemam taku motivaciu ist' dalej
a tlmocit aj ked mi to prave nejde, v Skole som do toho nuteny, tak pisem zapisujem rozpravam a moj mozog
si postupne zvyka, doma sa casto vzdavam, ked mi to nejde, takze socialny tlak ma svoje opodstatnenie
v mojom pripade. Vnimam, Ze ma velmi silno posuva vpred aj fakt, Ze som najhorsi v skupine a ze vidim,
kde sa uz ostatni dostali, a ked nemaju stres oni, tak ma to povzbudzuje nemat z toho stres, vlastne tym, ze

som so spoluziakmi inych kombinacii mi pomdha viac sa sustredit na hodinu a je tam zdrava konkurencia.

Kritické postrehy, ako sme mohli vidiet’ aj v predchadzajucom tryvku, sa tykali skor casového obme-
dzenia alebo chybajuceho detailnejSiecho precvi€ovania a osvojovania vlastnej metddy zapisu.
Okrem sebareflexie a zhodnotenia cviceni vyuzili niektori Studenti aj priestor na vyjadrenie sa k oso-

be ucitel’a, ktora je taktiez dolezita v procese timoénickej pripravy.

MDI1701: A este jedna vec — vyucujica dava na kazdej hodine aj praktické rady a ochotne odpoveda

na otdazky ohladom tlmocenia, co Student velmi oceruje.

DV2209: S predmetom som velmi spokojny, najviac ma posunul asi nendsilny pristup ucitela, lebo
vietci mohli ist svojim tempom. DalSie plus vidim v ucitelovi v tom, Ze nds povzbudzoval a chvalil a snazil
sa ndjst dobré veci na nasich vykonoch. To ¢loveka nakopne a velmi mu to pomoze, hovorili mi to aj ini

spoluziaci. TakzZe toto vnimam ako vel'ké plus.

6.3.7 Zhrnutie vysledkov

Posledna skupina nebola vel'mi pocetna, ¢o stvisi so skutonostou, ze tlmoénicke predmety si zvy-
Cajne zapisuji malé pocty (prevazne motivovanych) Studentov. Na rozdiel od predchadzajucich dvoch
vzoriek §lo o Studentov druhého stupiia studia, na ktorych st kladené vyssie naroky a od ktorych sa oca-
kavaju kvalitnejSie vystupy.

Podobne ako pri bakaldroch sme zaznamenali zlep$enie v nickol’kych formalnych nedostatkoch. Stu-
denti vyrazne zredukovali vyskyt nedokonéenych viet a redundantnych zvukov, pokrok bol kontinu-
alny. Zlepsenie, bud’ redukciu vyskytu, alebo zlepSenie periodicity medzi zaciatkom a koncom semestra
vykazali Studenti aj pri hezitaénych zvukoch a opravach. K pokroku prispeli viaceré cvicenia a aktivity
(parafrazovanie, formulovanie kostry prejavu, vyjadrenie hlavnej myslienky v jednej vete, tvorba mi-
nizhrnuti, artikula¢né cvi€enia, tlmocenie prejavov). K o¢akdvanému pokroku nedoslo pri dvoch kritéri-
ach, false starts a repeticie, co mohlo byt podmienené vysokymi skore jednotlivcov alebo snahou reduko-
vat’ vyskyt hezitaénych zvukov a nevedomou produkciou inych formalnych nedostatkov.

Pri vSetkych vyznamovych kritériach sa potvrdil o¢akavany kontinualny pokrok. Pre vykony §tu-
dentov bolo priznacné znizovanie negativnych posunov, pridanych a vynechanych informaécii. Prie-
bezne sa zvySoval aj objem prenesenych informacii, ktory taktiez poukazuje na dosiahnuté zlepse-

nie. K tymto dobrym vysledkom prispeli absolvované cvicenia a aktivity (aktivne poc¢livanie a analyza,
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parafrazovanie, vytvorenie kostry prejavu, pamit'ové cvienia, vyjadrenie hlavnej myslienky v jednej
vete, tvorba minizhrnuti, precvicovanie pojmovych map a notacie, precvicovanie tlmocenia s notaciou
a bez notacie). Spokojnost’ Studentov s vlastnym tlmocenim medzi zaciatkom a koncom semestra na-
rastla, zlepSovanie ich vykonu potvrdili aj hodnotenia inych Studentov, ale nepozorovali sme konti-
nualny narast medzi vSetkymi tromi kolami. Niekol’ki §tudenti to v timo¢nickych dennikoch pripisovali
zvySujucej sa naroc¢nosti a rychlosti nahravok. Kontrolna analyza potvrdila, Ze rychlost’ nebola problema-
tickou vstupnou premennou, ale zvySujlca sa lexikalna nasytenost’ nahrdvok mohla predstavovat’ zdroj
kognitivnych problémov. Notacie vacsiny Studentov odrazali teoretické a praktické odporicania a ne-
pochybne prispeli k dobrym vysledkom vo vyznamovych kritériach. Polovica studentov detailne vypl-
nila tlmo¢nicke denniky, ktoré sa vyznacovali vysokou mierou sebareflexie a poskytli nam relevantné
dopliiujuce udaje. Naopak, az u 40 % Studentov §lo o nedostato¢ne spracované denniky s minimalnou
mierou sebareflexie, ktoré pravdepodobne suviseli s osobnostou Studenta a nie transla¢nou preferenciou

(uprednostiiovanim prekladu, tlmocenia, oboch, ani jedného).

6.4 Vplyv konzekutivneho timocenia na simultanne timocenie

Pocas realizacie nasho vyskumu sme zozbierali nielen nahravky konzekutivneho, ale aj simultanne-
ho tlmocenia, hoci tlmoc¢nicky tréning v ramci konkrétnych semindrov bol zamerany na osvojovanie si
najmd konzekutivnych tlmoc¢nickych zrucnosti. Zaujimalo nas, ¢i sa experimentalne potvrdi suvislost’
medzi vykonmi v konzekutivnom (KT) a simultannom tlmoceni (ST). Chceli sme zistit, €i cieleny tréning
v KT ma pozitivny vplyv na ST, inak povedané, overit, ¢i rozvijanie konzekutivnych tlmo¢nickych zru¢-
nosti ma pridant hodnotu pre rozvijanie simultannych tlmoc¢nickych zru¢nosti. Ttto skutocnost’ sme sa
rozhodli preskumat’ holisticky, v kontexte celého semestra aj timo¢nickeho vykonu ako celku. Zamerali
sme sa preto na sebahodnotenia v KT a ST (Priloha Q) u vSetkych vzoriek, teda nie na jednotlivé kritéria
a porovnavali sme zaciatok a koniec semestra.

Tabul’ka 71: Spokojnost’ s timocenim KT a ST — 2. ro¢nik Be.

Pocet Studentov (N=46) Celkova spokojnost’

KT1 KT2 KT3 ST1 ST2 ST3
Priemer 1,3 2,0 23 1,4 1,9 2,0
Smer. odchylka 0,5 0,8 1 0,6 0,9 0,9
Minimum 1 1 1 1 1 1
Maximum 2 4 4 3 5 4

Tabulka 72: Spokojnost’ s timo¢enim KT a ST — 3. ro¢nik Bc.

Pocet Studentov (N=6) Celkova spokojnost’

KT1 KT2 KT3 ST1 ST2 ST3
Priemer 22 33 32 1,8 2,8 2,3
Smer. odchylka 1 0,5 0,8 0,4 1 0,8
Minimum 1 3 2 1 1 1
Maximum 3 4 4 2 4 3
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Tabul’ka 73: Spokojnost’ s timocenim KT a ST — 1. ro¢nik Mgr.

Pocet Studentov (N=10) Celkova spokojnost’

KT1 KT2 KT3 ST1 ST2 ST3
Priemer 2,8 33 3,1 1,8 2,1 2,5
Smer. odchylka 1,2 0,9 0,7 0,9 0,6 L1
Minimum 1 2 2 1 1 1
Maximum 5 5 4 3 3 4

Predchadzajuce tri tabul’ky sa tykaju troch rozdielnych vzoriek, ale pozorujeme v nich niekol’ko spo-
lo¢nych tendencii. U vSetkych troch vzoriek sa medzi zaciatkom a koncom semestra zvysila priemerna
spokojnost’ s vykonom tak v konzekutivnom, ako aj simultannom tlmoceni. To znamen4, ze Studenti (ako
celok) boli na konci semestra spokojnejsi so svojimi vykonmi nez na zaciatku semestra a vnimali ich ako
kvalitnejsie. Vidime, Ze spokojnost’ je vysSia pri KT, nez pri ST, €o stvisi s konkrétnymi predmetmi, ktoré
boli zamerané prevazne na rozvijanie konzekutivnych timo¢nickych zruénosti. To znamend, ze vykony
v ST sa pocas semestra zlepSili v suvislosti s cielenym tréningom v KT%. Tieto zistenia tak potvrdzuj,
ze rozvijanie konzekutivnych tlmoc¢nickych zru¢nosti ma pridant hodnotu pre rozvijanie simultannych
tlmocénickych zruénosti. Vyssia spokojnost’ s konzekutivnym tlmocenim suvisi pravdepodobne s tym, ze
cviCenia boli zamerané najméd na KT, preto sa Studenti pri tejto technike citili istej§i. Zaroven vyssia spo-
kojnost pri KT nez pri ST podciarkuje rozdielnost’ tychto dvoch technik (najmé iné kognitivne naroky)

a potrebu $pecifického tréningu pri ST, ktory prispieva k intenzivnejsiemu pokroku.

65 K podobnym zisteniam, pouzitim inych postupov a metdd, dospeli vo svojich diplomovych pracach aj K. J. Hires
(2021), Z. Kiani¢kova (2021) a R. Labanc (2021).
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7 Zaver

Na predchadzajucich stranach sme sa pokusili vyhodnotit’ a interpretovat’ vysledky vyskumu, ktory
mal overit’ efektivnost’ viacerych cviceni, aktivit a didaktickych postupov, ktoré pouzivame v tlmoc¢nickej
priprave Studentov bakalarskeho a magisterského studia.

Najprv sme si predstavili jednotlivé cvienia, povedali sme si, o ¢o nam pri ich nasadzovani ide
a preco povazujeme takuto postupnost’ jednotlivych predmetov za spravnu. Potom sme vyhodnotili izolo-
vane jednotlivé formalne a vyznamové nedostatky. Je potrebné zddraznit', Ze nemame k dispozicii presné
normy alebo odportcania, ktoré by stanovili akceptovatel'né pocty jednotlivych nedostatkov. Niektoré sa
vyskytovali ¢astejSie, iné boli skor sporadickejsie. TaktieZ prijemcovia ich mézu vnimat’ rozdielne (mézu
prepacit™ 20 hezitacii v jednom tlmoceni, ale nemusia tolerovat’ jedinii nedokoncenu vetu). Zamerali
sme sa teda najmé na celkovy ,.trend* a o¢akévané zlepsovanie v podobe klesajuceho vyskytu. Uvedomili
sme si, Zze na korektné vyhodnotenie bude potrebné zohl'adnit’ najmé Castost’ vyskytu, teda periodicitu.
TieZ sa ukéazalo, Ze prvé vykony ,,novagikov* niekedy nespliiaju nalezité kritéria, a preto ich nemézeme
zahrnit’ do vyhodnotenia.

Dalej sme sa zamerali na tlmocenie ako celok, pokusili sme sa ho posudit’ komplexne. Na jednej
strane sme mali sebahodnotenia §tudentov, na strane druhej hodnotenia inych Studentov. Konfrontacia
viacerych nazorov mala za ciel’ potvrdit’ alebo vyvratit’ uvedené zistenia.

Nasa vyskumna vzorka pozostavala z troch r6znych skupin v rozliénych fazach timoénickeho trénin-
gu a s rozdielnymi tlmo¢nickymi zruénostami. Z tohto dévodu bolo potrebné vyhodnotit’ kazdu samo-
statne. Ukazalo sa, Ze viaceré tendencie a vysledky boli spolo¢né pre vsetky skupiny. Najmé pri malych
vzorkach sa potvrdilo, Ze vysledky mozu negativne ovplyvnit/skreslit’ jednotlivci, ktorych sice timocenie
bavi, ale nemaju (este) osvojené vietky potrebné zru€nosti. Poktisme sa teraz zodpovedat’ stanovené vy-
skumné otazky.

1) Do akej miery sa prejavili aplikované cvicenia a didaktické postupy na tlmo¢nickych vyko-

noch Studentov?

U vicsiny Studentov sme zaznamenali celkové zlepSenie timoénickych vykonov, o potvrdili tak
sebahodnotenia, ako aj hodnotenia inymi Studentmi. Kontinualne sa zvySoval objem prenesenych
informacii.

2) Dosiahli studenti vyraznejsi pokrok pri formalnych alebo pri obsahovych kritériach?
Vyraznejsi a komplexny pokrok sa vztahoval na obsahové kritéria, kde sme pri vSetkych skupi-
nach zaznamenali podstatné zlepSenie. Pri formalnych kritériach sme nemohli vzdy konstatovat,
ze nastalo zlepSenie. Tieto vysledky naznacuju, ze popri cviCeniach a didaktickych postupoch
zameranych na obsahové spracovanie (content), maji opodstatnenie aj tie zamerané na formu
(packaging) a je potrebné venovat’ im pri nacviku tlmocenia naleziti pozornost’.

3) AKa suvislost’ sa preukazala medzi vykonmi v konzekutivnom a simultinnom tlmoceni?
Zozbierané data potvrdili, Ze medzi konzekutivnym a simultannym tlmocenim existuje stivislost’,
konkrétne so zlepSujucimi sa vykonmi v konzekutivnom timoceni sa zlepsovali aj vykony v simu-
Itannom tlmoceni, hoci prebiehajuci tréning bol zamerany prevazne na nadobudanie a zdokonal'o-
vanie konzekutivnych timoénickych zru¢nosti. Nacvik konzekutivneho tlmocenia tak predstavuje

pridant hodnotu pre nacvik simultanneho tlmocenia.
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Existuje spojitost’ medzi tlmo¢nickou preferenciou (motivaciou) a timo¢nickym vykonom?
Nemoézeme jednoznacne potvrdit’, ze medzi tlmoc¢nickou preferenciou (motivaciou) a timocnic-
kym vykonom existuje spojitost. Nie vsetci Studenti, ktori deklarovali timo¢nicku preferenciu,
dosahovali vyborné vykony. Mnohé nadpriemerné timo¢nicke vykony naopak podavali aj Studen-
ti s prekladatel'skou preferenciou.

Je vnimanie stresu pri tlmoceni prevazne pozitivne alebo negativne a ako ovplyviiuje timo¢-
nicky vykon?

Vicsina studentov v dotazniku uviedla, ze pri timoceni pocit'uje stres. Podl'a druhakov a tretiakov
bakalarov na nich vplyval prevazne negativne, zhorSoval ich vykon. S inym vnimanim stresu sme
sa stretli u magistrov, kde az 40 % malo pocit, Zze zlepSuje ich vykon, vnimali ho ako motivacny
faktor. V priebehu semestra sa Studenti, ako je zrejmé aj zo zaznamov v timoc¢nickych dennikoch,
postupne dokazali vysporiadat’ s negativnym vplyvom stresu, ¢o sa prejavilo aj na ich zlepSuji-
cich sa vykonoch.

Kedy sa timo¢nicke denniky mézZu stat’ efektivnym nastrojom vo vyucbe timocenia?
Tlmoc¢nicke denniky sa mozu stat’ efektivnym nastrojom vo vyucbe tlmocenia, ak k nim §tudenti
pristupujii zodpovedne, vypliiajii ich pravidelne po kazdej hodine, vyuZiju ich ako ponuknuty
nastroj sebareflexie a osobného rozvoja. Zaroven je vhodné, aby sa odovzdavali bezprostredne po
vyucbe, maximalne v ¢asovom horizonte niekol’kych dni.

AKko mozno docielit’ kontinualny pokrok — efektivnost’ vyucby timocenia?

Kontinualny pokrok mozno docielit’ starostlivo naplanovanym a intenzivnym tréningom, ktory
zohl'adiluje najnovsie zistenia v odbore ako aj sklisenosti z tlImo¢nickej praxe. Vyucba moze byt
efektivna len vtedy, ak je zachovana nadviznost’ predmetov pri rozvijani $pecifickych zru¢nosti

a ak st zohl'adnené aj schopnosti, zru¢nosti popripade potreby jednotlivych Studentov.
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8 Nékolik dalSich poznamek k tlumo¢nické notaci

8.1 Naroky na pamét’ pii konsekutivnim tlumoceni a pomocny zapis

Pfi konsekutivnim tlumoceni dochazi k pfevodu sdéleni aZ po ukonéeni ¢asti nebo celé promluvy.
Usek, ktery tlumoénik zpracovavé, mivé rozsah riiznych smyslové uzavienych celkd: do jediné véty pies
usek odpovidajici odstavci az po dlouhé souvislé texty (Vilimek 2008a). V praxi, napt. pii tltumoceni jed-
nani na nejvyssi diplomatické urovni, zalezi pouze na feénikovi, jak rozsahly text bude muset tltumo¢nik
zpracovat. Pfi soudnim tlumoceni je velmi dilezita také pfesnost a iplnost pfevodu sdéleni. Mnohdy
tlumoc¢nik pracuje s texty, u nichz mu jejich chapani komplikuje odbornost tématu nebo neznalost so-
uvislosti. Na stran¢ producenta sdéleni se také mohou vyskytnout fe¢nické chyby, text byva nesouvisly
a v jednom tlumoceném useku se mluvéi vyjadiuje k nékolika tématlim, k nimz se téeba i stiidavé vraci
nebo je ponecha neukonéena. To vSe praci konsekutivniho tlumo¢nika komplikuje. Hrozi, Ze pokud se
bude spoléhat pouze na vlastni pamét’, dojde k podstatnym ztratdm sémantického invariantu. Také okolni
prostiedi nékdy generuje podnéty, které narusuji koncentraci a stavaji se pfi¢inou zapominani nékteré
¢asti tlumoceného textu.

Aby se podobné negativni vlivy eliminovaly, vytvofili si tlumo¢nici praktickou pomicku v podobé
podptrného zapisu jakési ,,kostry tltumoceného sdéleni, ktera slouzi jako pamétova opora. Odborné¢ se
nazyva tlumoc¢nicky zapis nebo notace (anglicky note-taking, francouzsky prise de notes, némecky die
Notation, polsky notatki, rusky HoTarms nebo mepeBomueckas 3amuch, Spanélsky toma de notas nebo
toma de apuntes). Jeji podstatou je zachyceni logické struktury textu opienou o informaéné nosné obsahy
a osvobozeni paméti od obtizn¢ zapamatovatelnych skutecnosti (jména osob a nazvy mist, vycty druht
vyrobkd, ¢iselné tidaje apod.). Déje se tak s pomoci specialniho, ucelove vytvoreného grafického systé-
mu, jehoZz vysledkem je vizudlni zaznam informaéniho obsahu tltumoceného textu.

Pfi konsekutivnim tlumoceni se pfevadéné sdéleni uklada do tzv. pracovni kratkodobé paméti. Mo-
zek si tam uklada informace, s nimiz zrovna pracuje. Kratkodobd pamét’ je schopna udrzet sviij obsah jen
po dobu jeho aktualni potfebnosti, maximalné nékolika minut, a pokud neni aktivné pouzivan, je nahrazen
obsahem nové potifebnym. Kratkodoba pamét’ ma také omezenou kapacitu: udrzi jen 7 £ 2 skutenosti
(Vilimek — Rabekova — Raclavska 2019). Ackoliv je rozdil mezi objemem mechanicky a logicky zapa-
matovaného vice nez dvojnasobny, je kapacita kratkodobé paméti pro ucely konsekutivniho tlumoceni
dlouhych tsekt stale velmi mala. Velmi zjednodusené si miizeme pracovni pamét’ predstavit jako malou
Skolni tabuli, na které pocitame matematické slovni ulohy. Na zaklad¢ zadani si na ni napiSeme vzorec
nebo rovnici, s nimiz dale pracujeme. Jakmile ptiklad vyfesime, musime tabuli smazat, abychom mohli
zacit pocitat novy. A musime to udélat také tehdy, kdyz je feSeni naro¢né, nezbyde uz prazdné misto pro
psani a musime zacit umazavat to, k ¢emu se nebudeme vracet.

Riziko, Ze se pti konsekutivnim tlumoceni naro¢ného textu snadno vycerpa disponibilni kognitivni ka-
pacita potiebna pro zvladnuti tkolu a tlumoc¢nik se zacne dopoustét chyb, je vzdy velmi aktualni. Notaéni
zaznam mu ,,0dleh¢i®, uvolni kratkodobou pamét’ a pomiize mu ve fazi translace vybavit si obsah tlumo-
¢eného sdéleni. Umozni efektivnéjsi rozdéleni disponibilni paméti a mentalnich schopnosti. Podle D. Gila
(2009) ma tlumocnik v kazdém okamziku k dispozici uréitou omezenou mentalni kapacitu, kterou musi
vhodné rozd€lit mezi jednotliva Gsii (efforts), jinymi slovy mezi dil¢i mentalni procesy. Notace mu umozni,
aby ji nadmémé nevycerpaval na uchovavani velkého objemu informaci a mohl ji vyuzit pro dalsi aktivity.
Abyste ziskali lepsi pfedstavu o tom, jak miize notace pii tlumoceni pomoct, vypracujte ukol 1 v ¢asti 4 na
konci této kapitoly.
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8.2  Pristupy k metodé tlumoc¢nické notace

Prvnim, kdo publikoval systematicky zpisob zapisovani textu pfimo pro ucely tlumoceni, byl pru-
kopnik konferen¢niho tlumoceni J. Herbert (1952). Jeho kolega a nasledovnik J. F. Rozan po deseti letech
prace na vyvoji vlastniho nota¢niho systému pii praktickém tlumoceni a 4 letech vyuky na Zenevské
tlumocnické skole ETI komplexné popsal metodu tlumocénického zapisu v monografii La prise de no-
tes en interprétation consécutive (1956), kde mj. formuloval strukturu nota¢niho zapisu a jeho zaklad-
ni pravidla, kterd jsou dodnes obecné uznavana. Prosazoval minimalisticky pfistup s vyuzitim nemnoha
specialnich grafickych nota¢nich symbolt zahrnujicich ptibuzné vyznamy a vSechny ostatni skute¢nosti
zaznamenava prostfednictvim slov a zkratek: navrhoval pouze 4 symboly pro zpisoby vyjadieni, 3 pro
smér pohybu, 6 pro vztahy a dalSich 7 symboll pro véci. VSechny ostatni informace zaznamenaval
prostfednictvim slov, slovnich spojeni a jejich zkratek. Na Rozanovu praci navazala cela fada novéjsich
autort.. Jmenujme napf. A. Gilliese z patizské ESIT (2002) nebo moskevského R. K. Minjara-Béloru¢eva
(Min‘jar-Beloruchev 1969; 2005), kteti staveji na jim formulované zédkladné doplnéné o vlastni modifika-
ce. Zprostiedkované z néj vychézeji také slovenské interpretace A. Kenize (1980) a D. Miiglové (2009),
pro néz se stal pravé R. K. Minjar-Bélorucev prostrednikem. Pro jednoduchost a moznost individualnich
modifikaci navaZzeme na Rozanovu notaci i my.

Opacny pdl k Rozanovi a jeho naslednikiim tvoii novéjs$i maximalisticky pfistup prezentovany pied-
stavitelem Heidelberské skoly H. Matysskem (1989). Vychazi z ptedpokladu, Ze jazyk materializuje mys$-
lenkové procesy Clovéka a pokusil se proto o grafické zachyceni mySlenkovych procesi fe¢nika. Rozvi-
nul dimyslny a slozity systém symbolt, kterymi nahradil slova a jejich zkratky, doplnil je o upfestiujici
symboly pro jednotlivé vyznamy a podle uspofadani myslenek navzajem propojil Sipkami a podobnymi

znaky.

8.3 Obsah tlumoc¢nické notace

Rekli jsme si, Ze cilem notace je pomoct pracovni paméti tlumog&nika a ¢asteéné ji uvolnit. Proto by si
mél zaznamenat vse, co je informacné nosné, co nelze logicky odvodit, kde se mtize lehce zmylit nebo
co se velmi snadno zkomoli. Jsou to pfedevsim:

« vlastni jména, jako jsou jména osob, ndzvy mist, firem a organizaci, vyrobkt atd., ktera jsou

¢asto nezndma nebo komplikovana,

+ odborné pojmy, protoze neznama substantiva se nejjednoduseji zapominaji a tltumoénik ne vzdy

dokonale zna jejich obsah a souvislosti,

» Ciselné udaje véetné jejich fadti a mérnych jednotek,

» jakékoliv vyéty obecné.

Objem zapisu byva rizny a fidi se aktualni potiebou podle tématu jednani, délky tlumoceného tiseku,
aktualni miry koncentrace tlumocnika apod. Pfi praktickém pouzivéani je nutné nalézt racionalni objem
zaznamu, protoze notace se snahou o maximalni doslovnost zapisu odvadi pozornost od vychoziho tex-
tu a pii pfevodu nepomaha (porovnej fazi deverbalizace tlumoceného sdéleni). Notace ma vzdy pouze
pomocnou, opornou funkci a hlavni ulohu ma stale pamét’. Proto je dulezité pii recepci vychoziho textu
s notaci spravné rozdélit pozornost a nesousti‘edit se na vlastni provadéni zapisu, ale na promluvu.
V komplikovanych tsecich se tak vénuje vice pozornosti vlastni recepci a pochopeni textu nez psani
poznamek. U profesionalnich tlumoc¢niki je pak proces vytvafeni zapisu zautomatizovan natolik, Ze moz-

kovou kapacitu pfili§ nezatézuje.
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Notace je jednorazovy proces a slouZi pro jedinou rekonstrukci tlumocené vypovédi za nezbytné
Ucasti pracovni paméti tltumoc¢nika. Cely proces ,,psani i ,,éteni* notace navic probiha v relativné krat-
kém case. Proto miize zdznam obsahovat jen ty informace a v té mife, aby umoznil kvalitni pfevedeni vy-
povédi do cilového jazyka. Notace nikdy neslouzi pro ti¢ely zadného pozdéjsiho zpracovavani, napf. pro
sestaveni zapisu z jedndni, a proto nemusi byt — na rozdil od konspektu — vyCerpavajici, ani na prvni
pohled ptehledna nebo citelna po uplynuti néjaké doby od pretlumoceni.

Jednim z dil¢ich problémd, kterému vénovali translatologové pozornost, je jazyk, ktery tlumoénik
pri psani poznamek pouziva. Nazory na néj se lisi (viz napt. Albl-Mikasa 2007): jedna skupina dopo-
rucuje cilovy jazyk, protoze tlumoc¢nik bude hovofit v tomto jazyce, pozndmka v ném bude pii produkci
1épe zpracovatelna a pomtize také odpoutat se od jazykové struktury originalu. Tento nazor, reprezentova-
ny napft. J. Herbertem (1952), J. F. Rozanem (1956) nebo D. Seleskovitchovou (1975), prevlada. Naopak
zastanci pouziti vychoziho jazyka jako B. Alexieva (1993) nebo D. Gile (1995), vychazi z toho, Ze notace
probiha jesté v recepéni fazi, kdy tlumocnik pracuje s jazykem originalu a translace pro ucely poznamek
by jej zbytené zatézovala. Na rozdil od obou ptistupti H. Matyssek prosazuje notaci v matetském jazyce,
jehoz uzivani je nejvice zautomatizované, a proto i nejméné naro¢né na mentalni kapacitu. Moderni ne-
dogmaticky pfistup zaujal k této otazce R. Jones (2002), ktery jako pravidlo doporucuje obecné pouzivat
cilovy jazykovy kod, ale nevylucuje ani ,,pfimichavani* vychoziho jazyka, napft. v ptipadech, kdy slozité
vyjadreni fe¢nika neumoziuje rychlou notaci v cilovém jazyce, kdy se jedna o redlii potiebujici vysvét-
leni nebo kdy z gramatickych a syntaktickych divodi je nutné udélat poznamku v jazyce originalu. Dale
tvrdi, ze vzhledem ke znakové povaze notacnich symboli, které maji povahu jakéhosi metajazyka, ani
neni nutné trvat na disledném pouzivani vychoziho nebo cilového jazyka (porovnej proces deverbalizace,
kdy tlumoénik sémanticky obsah ve formé vychoziho jazykového sdéleni dekoduje do podoby vlastnich
mentalnich reprezentaci a nasledné opét zakddovava do cilového jazyka).

Notace se ucastni jak recepéni, tak i produkéni faze tlumoceni. V recepéni fazi tvorba zapisu spolecné
s kratkodobou paméti fixuje vysledky poslechu a analyzy vychoziho sdéleni. Ve fazi produkéni je potom

Cteni zapisu a vybavovani si z paméti podkladem pro verbalizaci tltumoceného sdéleni.

8.4 Strukturovani nota¢niho zapisu

Notace je systém tvorby poznadmek (note — poznamka). Jako kazdy systém ma urcita pravidla svého
fungovani. Notacni systém spociva predev$im na cilené selekci zaznamenavanych informaci, princi-
pech horizontalniho a vertikalniho strukturovani zapisu a na pouZzivani specidlnich nota¢nich sym-
bolu a zkracovani dlouhych slov.

Z procesualniho hlediska se notace provadi sou¢asné s recepci vychoziho textu, a to hned od zacatku
promluvy: ¢ekéni na vyslechnuti kompletniho syntagmatu nijak nepomuiZe a jen zbytecné od¢erpava jinde
potiebnou mentalni kapacitu. Tlumoc¢nik si zaznamenava informa¢né nosné prvky toho, co vyslechl
a ¢emu porozumél. Nejprve tedy provadi jakousi selekci kli¢ovych slov, ktera tvoii kostru textu a slouzi
jako opora pro jeho rekonstrukci v cilovém jazce. V ptipadé notace tedy neni smyslem zapisovani pres-
né jazykové podoby sdéleni, ale vychazi se z logické analyzy promluvy a zaznamenava se informaéni
obsah, tj. mySlenky, pojmy a jejich vzajemné vztahy. ,,Jazykova podoba‘“ se zapisuje jenom tehdy, po-
kud je pfesna formulace dtilezita. Zapis musi byt jednoduchy a ptehledny: rychle tvofeny i snadno Citelny.

Dobrou pfipravou pro notaci je v posledni dobé popularni technika pojmového mapovani (mind
mapping). Je to systém linedrniho grafického znazornéni fakti a jejich vzajemnych strukturnich vztahd,

navrzeny T. Buzanem (2014). Podobné jako notace je zalozen na vybéru podstatnych skuteénosti
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a znazornéni jejich vzajemnych vazeb a podminénosti. Rozviji se od centralni skutecnosti k tém, které
jsou na ni zavislé (podobné jako syntakticka struktura véty). Na rozdil od notace ovSem nezohlediiuje ja-
zykové skutecnosti, které jsou pro tlumocnika také dilezité a je komplikované zaznamenat s jeji pomoci

cizi myslenkové pochody podle jejich mluvené prezentace.

8.5 Pravidlo diagonalnosti tltumoc¢nického zapisu

fakticky kopiruje strukturu anglické oznamovaci véty a ptipomind grafické zndzomeéni vétné analyzy, jak ji
znate jeste ze zakladni skoly:
subjekt
predikat
objekt
atribut

Ostatni vétné €leny se pisi vzdy spoleéné v jedné Fadé s vétnym ¢lenem, ktery rozvijeji (napt. pod-
mét rozvity piivlastkem ,,pfirodni podminky“ bude zapsan bezprostiedné vedle sebe v jedné horizontalni
roving). Miizeme to zndzornit na ptikladu jednoduché véty, kterou rozepiseme podle pravidel horizontal-
niho strukturovani zapisu (pro nazornost bez jakéhokoliv zkracovani a nahrazovani slov symboly):

Univerzita poskytla Banské Bystrici prileZitosti pro rozvoj.
univerzita
poskytla
Banské Bystrici
prileZitosti pro rozvoj

Takova struktura umoziuje napf. neopakovat podmétovou ¢ast vzajemné logicky souvisejicich na-
slednych vét a také redukovat zapis koncovek slov ve flektivnich jazycich.

Jednotlivé uzaviené myslenky — jak by v psaném textu odpovidaly odstavctim — se pro prehlednost
oddéluji dlouhou vodorovnou ¢arou.

Pfi zdznamu vypoveédi se nevyuziva hned cela plocha papiru, ale na levé i pravé strané se zachovavaji
volné okraje. Do levého se zapisuji kauzalni vztahy spojujici jednotlivé véty (napt. aby, protoze/proto,
z toho plyne, naopak apod.). Pravy okraj je urceny pro poznamky ,,technického charakteru*: k¥izkem se
oznacuji nejasnd nebo nezachycena mista, na ktera se tlumoc¢nik pfed zahajenim vlastni produkce zepta
fe¢nika a pomlékou vypusténé polozky vyctu, pokud nejsou informaéné dulezité a lze je pti tlumoceni
nahradit frazemi napriklad, jako jsou, a dalsi, a tak dale, a tak podobné.

Dodrzovani horizontalniho ¢lenéni je snadné u jazykl s pevnym pofadim vétnych ¢lentl, jako je napf.
angli¢tina nebo némdéina. Jazyky s volnym potfadkem slov jako je slovenstina nebo rustina, jsou zde v jisté
nevyhod¢ a zavazné potadi vétnych ¢lent v notaci by mohlo proces zaznamu komplikovat a zpomalovat.
Je proto nutné dodrzovat pravidlo horizontality i v tomto ptipadé? Ze schopnosti notacnich znacek vyjad-
fovat obsah riiznych vétnych ¢leni, ktera bude vysvétlena dale, vyplyva nutnost dodrzovat jej i u jazykd,

které nemaji zdvazny poradek slov ve véte, protoze zapis by se stal necitelnym.

8.6 Pravidlo vertikality tlumocnického zapisu

Pravidlo vertikality zapisu tikd4, ze informacné nosné (nezapominejte na generalizaci zaznamenava-

nych informaci!) nékolikanasobné vétné ¢leny se zapisuji do svislice pod sebe. Bude-li se tedy s v textu
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vyskytovat vycet (napf. véta z posledniho ptikladu v rozvitéjsi podob&: Nova univerzita poskytla Banské
Bystrici prilezitosti pro rozvoj vzdélanosti, védy i zaméstnanosti.), budou jeho jednotlivé polozky zapsany
do svislice pod sebou. Zapis uz také zkratime, alespoi pomoci obecné znamych zkratek:

nova UNI

poskytla
BB
prilezitosti rozvoje vzdélanosti
védy
zaméstnanosti

Aby bylo mozné vyuzivat vyhody horizontalniho a vertikalniho ¢lenéni zapisu, pouziva se jako tech-
nicky prostfedek pro notaci bézny spiralovy blok malého formatu (nejvyse AS, aby nezabiral moc mista
a plocha se snadno obsahla o¢ima), Cisty nebo bez vyrazného rastru. Maly zapisnik formatu A6 ma tu
vyhodu, Ze se vejde do kapsy nebo kabelky a tltumo¢nik jej miize mit stale pti sobé. Neni vhodné pouzivat
volné listy, protoZe mohou snadno upadnout nebo je miize vzit privan a promichat jejich potadi. Do bloku
se pise vzdy jen po jedné stran€ papiru, protoze je to rychlejsi pro zaznam i pro ¢teni. S rychlosti zapisu
je spojeno také doporuceni pouzivat obycejnou mékkou tuzku, se kterou se pise nejrychleji. Jako moderni
variantu pouzivaji néktefi tlumocnici tablet, na ktery kvili pouzivani notaénich symboli pisi dotykovym
perem, a ne na klavesnici.

Nesmime zapominat, Ze i pii ¢teni notacniho zapisu profesiondlni tlumoc¢nik udrzuje s posluchaci
zrakovy kontakt. Jednak jej posluchaci predpokladaji, protoze tlumocené sdéleni je uréeno prave jim
a ¢lovek je zvykly udrzovat zrakovy kontakt s tim, kdo mu néco sdéluje, a jednak slouzi jako cenny zdroj
zpétné vazby, zda bylo vSe spravé pochopeno a zda se tlumoénik nepiefekl nebo v né¢em nezmylil.

8.7 Notacni symboly

Vlastni poznamky se skladaji z jednotlivych zaznamenanych slov nebo slovnich spojeni, jejich
zkratek a specialnich notac¢nich znacek. Vedle zkracovani dlouhych slov k rychlosti a pfehlednosti vy-
znamné piispivaji jednoduché symboly. Systém notacnich znacek, ktery zde navrhujeme, vychazi primar-
n¢ z piistupu J. F. Rozana a jeho pokracovatell i z metody tradi¢né vyucované na Slovensku a popsané
v ucebnicich hlavné A. Kenizem a D. Miiglovou, ktefi ¢erpali pfedevsim z dfivejsich dél R. K. Minja-
ra-Béloruceva. Je to systém pomérné jednoduchy, v podstaté rychle osvojitelny. ProtoZze notacni sys-
tém je individualni a u jednotlivych tlumo¢niku se 1isi podle $koly, na niz ziskali tlumoc¢nické vzdélani
a vyviji se podle jejich osobnich preferenci a zkuSenosti, je nutné povazovat uvedenou soustavu znacek
za jednu z moznych variant. Prezentovany systém obsahuje zaklad, ktery tvofi nezbytnou kostru kazdého
spolehlivého individualniho notaéniho systému a ke kterému si tltumo¢nik podle ptevladajicich pracov-
nich textl a vlastnich asociaci vytvaii nékolik desitek dalSich symbolu, které aktivné pouziva.

Jednim ze zasadnich krokl pro zvladnuti systému notace je pochopit obecnou povahu uzivanych
znacek a zkratek. Jsou vzdy znakem, jednodusSe vyjadi'ujicim jeden sémanticky obsah v jeho riiznych
synonymickych jazykovych vyjadi‘enich a ve formé jak podstatného jména, tak i pfidavného jména
a slovesa, z hlediska skladby véty, tedy v kategorii subjektu a objektu, predikatu a atributu, napt.:
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feC; projev; vystoupeni; sdéleni; | subjekt/objekt/atribut

oznameni; vyhlaSeni; prohlaseni

fict, mluvit; vystoupit; sdélit; | predikat
) oznamit; vyhlasit; prohlasit;

prednést; vyslovit

feceny, mluveny; sdéleny; | atribut
oznameny; vyhlaseny; prohlaseny;

predneseny; vysloveny

Jak jiz bylo naznaceno, prave z této vlastnosti notaénich znacek plyne, ze dodrzovani pravidla hori-
zontality je zavazné i u slovenstiny a dalSich jazykd s volnym potfadim vétnych ¢lend. Umisténi symbolu
v horizontalni roving zapisu pfi ¢teni notace urcuje, zda se jedna o subjekt (v nasem piikladu ,, projev®),
predikat (prednesl) nebo objekt ¢i atribut (predneseny), umoziuje tim diferencovat mezi gramatickymi
kategoriemi i odlisit, zda ma podstatné jméno (projev) v textu roli podmétu nebo pfedmétu.

Notacéni symbol je tedy vyjadienim jednoho sémantického obsahu v riznych formach jazykového vy-
jadfeni. Konkrétni vyznam jednoho nota¢niho symbolu se potom prakticky diferencuje podle souvislosti

v tlumocéeném textu, napf.:

ryba

rybarstvi

rybarstvi a rybnikarstvi

rybolov

ichtyologie

ichtyolog

Utelem notaéni zkratek a symbolii je zpiehlednéni zapisu textu a Gispora Casu tim, Ze nahrazuji
dlouha slova a slovni spojeni, ktera tlumoc¢nik nejéastéji poti‘ebuje pii praci. Pro kratka slova je proto
zcela zbytecné vytvaret a udit se zvlastni symboly (napt. V8 — waif). Pii zkracovani je vhodné preferovat
obecné uzivané zkratky a znacky. Vlastni znacky musi byt intuitivni, nezaménitelné, snadno zapama-
tovatelné a tlumocnik si je musi ustalit (napf. prc — prace). Jejich pozd¢jsi nahrazovani novymi a diimys-
Ingjsimi s sebou nese riziko omylu pfi ¢teni notace, zvlaste u piktogrami. Vedle ustalenych symbolu tlu-
mocnici pouzivaji také tzv. znacky ad hoc, ucelové znacky pouzivané pro jednu akci. Byvaji to zpravidla
inicidlové zkratky klicovych slov: hlavniho tématu, nejpouzivanéjsich termint atp. (napt. 3V — trivdalcovy

motor, DOL — kanal Dunaj — Odra — Labe nebo obrazek ryby z pifedchoziho ptikladu).
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V teorii tlumoceni se sice nezdiraziiuje nutnost na jednoduchost a rychlost psani nota¢ni znacky, je
to vSak podminka primarni a bez jejiho splnéni ztraci notacni symbol svoje opodstatnéni.

Pro tucely zvladnuti zakladl tlumocnické notace rozdélime pouzivané znacky do né€kolika prehled-
nych skupin podle zptisobu, jakym byly vytvoteny.

8.8 Pismenové symboly a zkratky

Jsou tvofeny jednim nebo nékolika pismeny slova nebo slovniho spojeni. Je vyhodné pouzivat zkrat-
ky bézné v obecnych textech, jako jsou: napr., EU, ks, OK..., chemické, fyzikalni a ekonomické znacky,
mezinarodni zkratky statl, obvyklé zkratky tzemnich celkd, zkratky mezinarodnich organizaci, nazvii
ministerstev apod.

Nové je frekventované také pouzivani anglickych zkratek znamych z chatu (napt. ASAP, BTW, DIY),
které nékdy poméhaji struéné a napadité vyfesit obtizné zapsatelny obsah. Cim vice jsou zkratky, které si
tlumocnik zvykne pouzivat, internacionalnéjsi, tim univerzalnéji je miize pouzivat v riznych vychozich
a cilovych jazycich (napt. typ EU, OK, piktogramy). Zkratek, které se pouzivaji v bézné i odborné komu-
nikaci v riznych jazycich je velké mnozstvi, proto uvadime jen n€kolik malo typovych ptiklada:

EK ekonomika; ekonomie HDP hruby domaci produkt
v televize ATM atmosféra
OK souhlas (0] Kvalita
LPG zemni plyn P-B propan-butan
™ obchodni znamka Vi dilezita osoba
€ euro 8 Dolar
libra P Rubl

Pismenové symboly se kombinuji i s jednoduchymi piktogramy, které umoznuji zdznam rozvitych

obsahu:
P politika
P vnitini, domaci politika
P vnéjsi, zahraniéni politika
.
P domaci a zahrani¢ni politika

Dny v tydnu a mésice roku je dobré oznacovat obvyklymi zkratkami v pracovnim jazyce (napt. Po
— Mon — ITn; Aug — Aee). Pokud nejsou dostate¢né struéné a nezameénitelné, tak se dny v tydnu zapisuji
&islici v krouzku typu (2) a mésice fimskymi &islicemi.

Dobré je pouzivat pismena fecké abecedy pro zkracovani pfedpon a pfipon, které jsou Casté pri tvorbé
termin:

(150)



A Lambda -logie véda

(0] Fi filo- vyznam podle kontextu: filozofie, filologie atp.
M mi mikro- maly; drobny

T Tau techno- technika, technologie

4 Psi psycho- duse; duch

X Chi chemo- chemie

Pfi notaci tvoii slova a jejich zkratky podle n€kterych autort pfiblizné polovinu zaznamu. Druha

polovina je tvofena grafickymi symboly.

8.9  Asociativni symboly

Symbolika asociativnich znakd je zaloZena na snadno identifikovatelném vztahu jejich tvaru a séman-
tického obsahu.
Jako prosté asociativni symboly 1ze pouzit napt. jednoduché matematické operaty:

> vetsi

rovna se; adpovida;

mensi

Nerovna se;

B shodny; identicky nedopovida; neshodny
v priblizny primemy
nula; nic; neexistence; nekonedny:

nepritomnost neomezeny

suma, souhrn; celkové;
odchylka

4+ 8 1=y A

Castka

plus; dobry; pozitivni; minus; $patny;

r.1'£t“lt-:Zel; patfit; fad
rozpor; nesoula
zahrnovat ><

0
+ kladny - negativni; zaporny
&

=

proto; tedy; aby @ protoze

Velmi ¢asté jsou ruzné piktografické prvky, jejichz velkymi vyhodami jsou nazornost, nezavislost na

vychozim a cilovém jazyce a rychlost zapisu:
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narozeni; porodnost

smrt; mortalita

muz

zena

Elovek

delegat, ucastnik

sidlo; zastupitelstvi

vedouci; predseda

sveét

zemé; region

fed; projev; sdélent;

oznameni; prohlaSeni

nazor; stanovisko;

hledisko; pozice

diskuze; jednani

™

otazka; dotaz

navrh

@ —
-

piikaz; rozkaz;

povinnost

zakaz

rozpor; konflikt;

nesouhlas

vztahy; vymeéna;

oboustranny

zamér; sméfovant;

VYVOj

zvyseni; rist;

zrychleni; pokrok

snizeni, pokles;

zpomaleni

podpora

rozvoj

zaklad; zakladna;

nahradit; zaménit

zalozeni

vliv piekazka
. penize avér

zisk | 7trata

posta; zasilka

elektronicka posta;

mail

pravo; zakon;

vézeni; zatéeni,

opravneéni zadrzeni
medicina,

elektiina; elektrarna ]
zdravotnictvi

letadlo; letectvi

K3 | ® o &[] (1) o | ¥ X

konflikt; boj; valka
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Vyjadfeni vztahu ke sdélovanému obsahu je mozné v notaci zestruénit piktogramy, které jsou hodné

podobné emotikoniim pouzivanym v chatu a SMS:

radost; Stésti; nadSeni;

zarmutek; neStésti;

L ] as
A\ uvitani m politovani, bohuzel
kontrola; sledovani;

i tdiv 7o

o dozor
o . : I/ .

= starosti, problémy \. A strach; obavy

WL pochyby

Vyjadfeni béhu ¢asu se zaznamenava zpravidla pomoci téchto znakd:

dnes; nyni; soucasnost

minulost

obdobi; perioda; éra

budoucnost

viera

zitra

neddvno; pred

nékolika dny

za pet dni

pocatek déje; zacit

konec déje; ukonéit

8.10 Odvozené symboly

Rozsifeni vyznamu — plural se vyjadiuje krouzkem kolem symbolu:

P

delegat; pfédstavitel;

zastupce

otazka; problém

29

—¢
a
O

suma; ¢astka

delegace;

piedstavitelé; zastupci

otazky; prolematika
média; sdélovaci
prostiedky; televize;

rozhlas; tisk

celkova suma; celkova

Z Castka
e VEeLs vetsina
& mensi mensina

PO © e g
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Zesileni vyznamu nebo stupiiovani pifidavnych jmen se oznacuje podtrZzenim jednoduchou nebo

dvojitou ¢arou:

nejlepsi, nejlépe;
dobry o lepsi, lépe; _
obry: pozitivni; nejvice pozitivni;
-+ + - | pozitivngjsi; + 4 | TP
kladny: mnoho ) nejvice kladny;
kladngjsi; vice
nejvice

nejhorsi, nejhtie;
horsi, hiite: ’
§patny; negativni; o nejvice negativni;
— = negativne)si; g
zaporny; malo ) o nejvice zaporny;
zaporn¢jsi; méné
nejmene

zasadni navrh

<& navrh <& | dilezitgjsi navrh

ceny vyrazné

2
cerus- | ceny stouply Cenig— | ceny mirné stouply | E7%”
E—

—— stouply
Oslabeni vyznamu se zaznamenava carkovanym podtrzenim:
o Q navrth  druhofadé o
navrh marginalni navrh

1]

—— dulezitosti

Negace vyznamu se vyznacuje pie§krtnutim vodorovnou ¢arou, coz umoziuje nevypisovat vlastni

jazykové vyjadieni zaporu:

OK souhlas % nesouhlas
[_._I . ) zemé nepatrici do
zemé eurozony
€ | eutozény
/\ prace *\ nezaméstnanost

PieSkrtnuti chybnych zaznami se potom ovSem musi provadét jinym zplisobem neZ jednodu-

chou ¢arou, napf. dvéma ¢arami do k¥iZe nebo vlnovkou, aby se pii ¢teni nota¢niho zaznamu piedeslo

zaméné s negovanim vyznamu symbolu:

- - —
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Odvozené vyznamy lze vytvatet propojovanim nota¢nich symboli:

vézeni; zatéeni; e veézen; zatCeny;
zadrzeni :i:_ zadrzeny

vliv m-}- pozitivni vliv

vyvazejici; exportujici dovazejici, importujici

;
zemé f E zemé

Notacni znacky se pfi praktickém psani zdznamu samoziejmé navzajem kombinuji, a to jak Cisté

Yy
: zemé zemé EU
L =>

grafické, tak i zkratky nebo cela slova a slovni spojeni:

| . . .

} HDP —>> Hruby doméci produkt se udrzuje na vysok< urovni. '
| |

“ 2 A7 Po sedmiletém obdobi nastal rozvoj.

= :

Aby byly notacni symboly, které si tltumocnik vytvaii pro vlastni potiebu, efektivni, mély by spliiovat
nékolik podminek. Mély by byt:

* intuitivni, tzn. snadno navést na svlij vyznam a odpovidat individudlnimu zptisobu mysleni jejich

uzivatele,

* nezaménitelné, tzn. byt snadno odlisitelné od podobnych symbolil, které tltumoénik pouziva,

* jednoduché, tzn. snadno zapsatelné jednim nebo dvéma jednoduchymi tahy,

* ustalené, tzn. zauzivané a nesnazit se je nahrazovat jinymi novymi, ,,povedencj$imi* symboly.

Je to nutné proto, ze se pouzivaji v situaci, kterd neumoziluje rozmysleni a hledani spravné varianty.

Na tkolu €. 4 a 5 si mizete fungovani téchto podminek prakticky proveéfit.

8.11 Zkracovani slov a slovnich spojeni

Jak jiz bylo na zacatku feceno, notace nespociva jen na pouzivani symbolu. Jeji podstatnou slozkou je
efektivni zkracovani slov, pfipadné celych slovnich spojeni, které vyznamné zrychluji zapis. Jejich pou-
zivani opodstatiiuje i skute¢nost, Ze notace je ¢tena bez velkého ¢asového odstupu (viz napt. Andres 2002)
a jejim ukolem je jen podpofit pamét’. Zkracovani se provadi tak, aby se Setfil Cas i prostor pfi zachovani
srozumitelnosti zdznamu pro tlumocnika.

V této souvislosti stoji za zminku doporuceni tlumo¢nikti ruského jazyka (napt. Alikina 2007; Chu-
zakin 2006; Min‘jar-Beloruchev 1969; 2005), pro ktery je typické stfidani souhldsek a samohlések,
urychlit psani notace vypousténim samohlasek uprostied slova a dvojitych souhlasek (napi. [IPTMA —
nporpamma; ODCH — oducHsrit; APOM — apudmeTndecknit).

Zajimava je také metodika zapisu cizich jmen, ktera tltumo¢nik nezna nebo kterd jsou v jazyce, ktery
neovlada. Pti tltumoceni je zasadni, aby je byl schopen co nejpiesnéji vyslovit. Proto je lepsi vlastni jména
zaznamenavat v podobé¢, jak zn&ji, nez se pokouset o jejich pravopisné spravny zapis a riskovat chyby
pii Cteni.
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8.12 Cvicné texty — samostatné ukoly

1. Pozadejte nékoho, aby Vam nahlas ptecetl nasledujici text o rodinnych vztazich ruského cara

Ivana Hrozného. Vasim tikolem je napsat si na papir co nejheslovitéjsi poznamky, které Vam
pomohou text nasledné prevypravét. Hned, jakmile poznamky dokonéite, pokuste se jej nahlas
zopakovat, abyste postihli jeho smysl a neopomenuli zadny z podstatnych faktu.
Ivan Hrozny, jinak Ivan 1V, Vasiljevic, byl prvnim ruskym carem. Narodil se roku 1530 a zemrel
v roce 1584, dozil se tedy nevysokého véku 54 let. Kdyz mu byly ti roky, zemrel Ivanitv otec car
Vasilij Ill. a misto nezletilého carevice se vilady nad Ruskem ujali regenti. V sedmndcti letech se
prohlasil za cara vsi Rusi, nastoupil na trin a zacal fakticky vladnout. Ve stejném roce si vzal za
zenu Anastasii, kterou velmi miloval a se kterou mél nekolik deti. Kdyz byla po 15 Stastnych le-
tech manzelstvi otravena, stal se ke svému okoli jesté podeziivavéjsim a nenavistnéjsim nez drive.
Celkem mél za svého Zivota Ivan Hrozny sedm manzelek, které mu daly tri muzské potomky. Kdyz
v hnévu zabil nejstarsiho carevice Ivana, ziistali jen télem i duchem slaby Fjodor, neschopny za-
vrsit dilo svého otce, a maly Uara-Dmitrij z patého manzelstvi, ktery ovSem nemél narok usednout
na trun, protoze ¢tvrté a dalsi manzelstvi pravoslavna cirkev povazovala za hiisna.

2. Popiste, k ¢emu slouzi notace a jaké informacni obsahy si tltumoc¢nik pisemné zaznamenava.
Vysvétlete pravidla horizontality a vertikality notace.

4. Porovnejte rizné zkratky, které mohou byt pouzity pro vyjadieni vyznamu ,,internet — interneto-
vy z hlediska vSech ¢tyi' pozadavkil na notacni symbol. Zkuste si symboly i napsat rukou. Ktery
z nich vam nejvice vyhovuje?

INT
www
net

5. Porovnejte symboly a zkratky pouZivané riiznymi tlumoéniky jako USTALENE nebo AD HOC
vyjadieni vyznamu ,,zemé&dé€lstvi — zemeédélsky“. Jaké jsou vyhody a nevyhody jednotlivych

feseni?

1S}mbol zcmédélského[ L‘J

naradi

symbol zemédélského

naradi ' Y

zkratka zeméd'
zkratka agri
pismenova zkratka Z

6. Pokuste se zaznamenat co nejjednoduseji. Snazte se pouzit vice grafickych prvki nez pisma.
Vedle notacnich symbolti pouzivejte i symboly, které si vytvorite pro vlastni aktualni potiebu.

Letadlo vziétlo ve ctyri hodiny,; v letadle je zakazdno kourit; prezident vstoupil do mistnosti;

vvvvv

krav; mame vlastni nakladni auta a lodé; nase firma ziskala dvé nové lodé; hladina more klesla
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o dva metry; nas hotel ma kapacitu pét set liizek; Rakousko a Prusko se stretly v bitvé nazyvané

bitva u Hradce Krdlové nebo také u Sadové; bitva u Hradce Kralové tiretiho cervence 1866 stala

Rakousko jedendct tisic Sest set padlych.

Nezapomeiite, ze nékteré informace lze generalizovat a neni nutné zapisovat to, co je ziejmé

z kontextu. Prohlédnéte si Vase zapisy, zda zbyte¢né neobsahuji odvoditelné informace.

Osvojte si zakladni notacni symboly z €asti 3.

Nastavte si méfeni Casu na 1 minutu a vyzkousejte si, zda umite plynule zaznamenat nasledujici

informacni obsahy.

svet

ekonomika prudce

roste

zahrani¢ni politika

v minulosti

hlava statu

pozitivné ovlivnit

dovazejici zemé

Bohuzel

v sidle Evropské
komise

umrtnost klesa

Podobnym zplsobem si ovéite, zda umite notacni zaznam precist. Tam, kde mize symbol zname-

nat podstatné jméno, pfidavné jméno nebo sloveso, uvadéjte jen jednu variantu.

~nJ

=

®

<

™

v

o3

A

X\

S

S pomoci pismen fecké abecedy se pokuste zkratit zapis nasledujicich slov. PiSte co nejrychleji

a dodrzujte naslednost shora doli, nejprve prvni a potom druhy sloupec. Az skongite, zkuste vase

notacni symboly v opacném potadi nahlas piecist.

zoolog

psychofarmaka

mikrokosmos

filologie
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chemickotechnolo- )

L mikroprocesor
gicky
translatologie chemoterapie
psycholingvisticky psychologie

Pfi posuzovani Vasi tispé$nosti nezapominejte, ze notaéni symbol miiZze oznacovat podstatné jmé-
no, ptidavné jméno nebo sloveso a za spravnou povazujte kteroukoliv z variant.

Pokud jste si dostatecné osvojili notacni symboly, vyzkousejte si jejich pouzivani pii zdznamu
textu. Pozadejte nékoho o precteni vét.

a Madarsko.

Takzvanou G8 tvori Francie, Itdalie, Nemecko, Velka Britanie, USA, Kanada, Japonsko a Rusko.
Svoji rozlohou Slovensko priblizné odpovida z evropskych zemi Chorvatsku, Estonsku, Dansku,
Nizozemi nebo Svycarsku.

Poctem obyvatel se Slovensko priblizuje Dansku, Finsku nebo Norsku.

Do prvni desitky svétovych vyrobcit automobilii patii spolecnosti z USA, Némecka, Italie, Fran-
cie, Jizni Koreje a Ciny.

Pokud jste s Vasimi vysledky spokojeni, zamyslete se, zda ukoncujete notaci témeéf soucasné
s koncem feénikova promluvy, jako to délaji profesionalni tlumocnici.

Pozéadejte n€koho o precteni nasledujicich kratkych textl se zemépisnou tematikou. Zapisujte si
je pomoci tlumoénické notace. Po ukonceni zapisu je zkuste po sobé hned nahlas ptecist v n¢k-
terém z Vasich pracovnich jazykt. Pro procviceni si vyberte nejprve piiklady, které jsou spojeny
s prostfedim Vasich pracovnich jazyka.

Oficialni nazev Mexika zni Spojené staty Mexické. Stat ma rozlohu 1 972 500 kilometrii étverecnich
a kolem 128 milionii obyvatel. Ména je mexické peso a urednim jazykem je Spanélstina.

Spanélsko — Spanélské kralovstvi je od roku 1986 clenskou zemi Evropské unie. Hlavnim méstem
Je Madrid. Spanélsko ma témér 505 tisic kilometrii ctverecnich rozlohy a 46,7 miliénu obyvatel.
Nejvyznamnéjsim urednim jazykem je Spanélstina, regionalné se pouzivaji katalanstina, baskicti-
na a galicijstina. Ménova jednotka je euro, které se déli na 100 penci.

Spojené staty americké jsou federace, kterou tvori 50 stati. Svoji rozlohou 9,8 milionii kilometrii
Ctverecnich jsou treti nejvetsi zemi na svété a poctem obyvatel 327 milionii také tieti nejlidnatéjsi
zemi planety.

Velka Britanie — Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska tvori ctyri zemé. Anglie,
Wales, Skotsko a Severni Irsko. Zabira plochu 242 500 kilometrii ctverecnich a v roce 2020 v ném
%ilo ais 67 milionii obyvatel. Hlavni mésto je Londyn. Ufednim jazykem je anglictina, ostatni ko-
munikacni jazyky jsou skotstina, ulsterska skotstina, skotska gaelstina, velstina, kornstina a irsti-
na. Ménova jednotka je libra sterlinkii, ktera odpovida stu penci. Velka Britanie byla do nedavné
doby clenem Evropské unie.

Kanada patii mezi nejvetsi zemé svéta: svoji rozlohou 9,98 milionii kilometrii étverecnich zaujima
druhou pricku. Ma 37 800 000 obyvatel. Hlavni mésto je Otawa. Urednimi jazyky jsou anglictina

a francouzstina a ménovou jednotkou kanadsky dolar.



10.

Francouzskou republiku tvori vedle tzv. kontinentdlni Francie zamorska Francie, ktera zahrnu-
je departmenty v Karibském ocednu, Severni a Jizni Americe, Indickém Oceanu a Ocednii. Ma
celkem 67 milionii obyvatel. Hlavnim méstem Francie je Pariz. Svoji rozlohou 54 tisic kilometrii
Ctverecnich je nejvétsim statem Evropské unie. Clenem Evropské unie je Francie uz od 1. ledna
1958.

Svycarskd konfederace nemd oficidlné urcené hlavni mésto, ackoliv vidda a parlament sidli
v Bernu. Zemé se svymi 8 a pul milionem obyvatel a rozlohou 41 tisic kilometrii ctverecnich patii
mezi mensi zemé. Urednimi jazyky jsou néméina, francouzstina, italstina a rétoromdnstina. Mé-
novou jednotkou je svycarsky frank.

Rakousko se skladd z 9 spolkovych zemi. Hlavnim méstem je Videri. Urednim jazykem je némdina.
V Rakousku Zije kolem 9 milionii obyvatel a rozloha zemé je téméri 84 milionii kilometrii ¢tve-
recnich. Clenem Evropské unie je Rakousko stejné jako Slovensko od 1. ledna 1995 a ménovou
Jednotkou je euro.

Neémecko, plnym ndzvem Spolkova republika Némecko je federace, kterou tvori 16 spolkovych
zemi. Hlavnim méstem je Berlin. Urednim jazykem je v celé zemi némcina. V zemi o rozloze 357
tisic kilometrii étverecnich Zije vice nez 82 milionit obyvatel. Celenem Evropské unie je Némecko
uz od roku 1958.

Bélorusko je republika s hlavnim méstem Minsk. V zemi Zije priblizné 9 a piil milionu obyvatel.
Hlavnim méstem statu je Minsk. Ménovou jednotou je bélorusky rubl a nejpouzivanéjsim jazykem
rustina, ktera ma soucasné s bélorustinou statut uredniho jazyka.

Oficialni nazev Ruska zni Ruska federace. Federativni republika je tvorena 85 spravnimi celky,
z nichz 22 maji statut republiky a 2 mésta federdlniho vyznamu. Hlavnim méstem je Moskva.
S rozlohou pres 17 milionii kilometrii ctverecnich je Rusko nejvétsi zemi svéta a svymi 146 miliony
obyvatel nalezi do prvni desitky nejlidnatéjsich zemi svéta. Ménou je rusky rubl, ktery se déli na
100 kopéjek. Urednim jazykem celé zemé je rustina, vedle které jsou v nékterych spravnich jed-
notkach pouzivany i jiné jazyky: tatarstina, ukrajinstina, cuvastina atd. Celkem ma v Rusku statut
uredniho jazyka 31 jazykii.

Nezapomnéli jste pfi tltumoceni na generalizaci? Nebyli jste pfi notaci zbyte¢né doslovni?
Nasledujicim textu o trhu prace na Slovensku (cca 1000 znakl) si ovéite schopnost tvorby kon-
tinualniho nota¢niho zapisu. Pozadejte n€koho o piecteni textu, spise pomalejsi rychlosti, nez je
bézné cteni.

Podmienky na trhu prace sa na Slovensku zlepsuju a rast zamestnanosti je vyrazny. Celkova za-
mestnanost je nad 2,5 miliona oséb a miera zamestnanosti (vo vekovej skupine 20- az 64rocnych)
v tretom Stvrtroku vzrastla na 72,5 % (+1,4 percentudlneho bodu rocne), pricom doslo k obzvlast
silnej tvorbe pracovmnych miest vo vyrobnom priemysle. Miera nezamestnanosti od roku 2013
mickej aktivity obyvatelstva (vo vekovej skupine 15- az 64rocnych) sa v tretom Stvrtroku 2018
mierne zvysila na 72,4 %, no stale intenzivnejSie sa prejavuje nedostatok pracovnej sily.
Ukazovatele pracovného trhu poukazuji na akutnejsie problémy na vychode a juhovychode kraji-
ny. Regionalne rozdiely v miere zamestnanosti su velké a pretrvavaju. Neutichajuci odlev stredne
a vysokokvalifikovanych absolventov $kél najmd z vychodného na zdpadné Slovensko a do inych
krajin EU méze spésobit, Ze regiondlne rozdiely sa este zndsobia.

Nezapominejte, ze pro efektivni notaci je stejné dulezité jako zapisovani znackami i ucelné zkra-

covani dlouhych slov.
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12.

13.
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Stejnym zpisobem zpracujte o néco delsi text (cca 1200 znakl).

Slovenska bilancia jednej zlatej a dvoch striebornych medaili plus dvoch piatych miest z hier
v Pjongcangu 2018 bola najhodnotnejsia v historii nasej ucasti na zimnych olympijskych hrdach.
Zucastnilo sa ich 55 slovenskych sportovcov a o vSetky nase medaily sa postarala fenomendalna
Anastasia Kuzminova. S celkovou bilanciou 3 zlatych a 3 striebornych medaili sa dostala na celo
rebricka nasich najuspesnejsich olympionikov pred vodnoslalomdrskych bratov Petra a Pavla
Hochschornerovcov (3 zlaté a 1 bronzova medaila). V individualnych disciplinach je aj najuspes-
nejsia zena v historii biatlonu na zimnych olympijskych hrach a zdaroven prvd, ktora si vybojovala
medailu v kazdej zo Styroch individudlnych disciplin.

O dalsie dve slovenské individudlne bodované umiestenia na XXIII. zimnych olympijskych hrach
sa postarali takisto Zeny. Pre biatlonistku Paulinu Fialkovii bolo piate miesto na 15 km (a k tomu
este aj podiel na senzacnom piatom mieste Zenskej Stafety na 4 x 6 km, kedy od bronzovej medaily
nase kvarteto delilo len 21 sekind) mierne nad pldan a bola s nim na vysost spokojnd, zjazdarku
Petru Vihovu takisto piate miesto v alpskej kombindcii prilis neuspokojilo.

Stejnym zpisobem zpracujte o polovinu delsi text (cca 1500 znakd).

Pandémia koronavirusu a nasledné bezpecnostné opatrenia obmedzujice pohyb a ekonomiku uz
v marci zasiahli aj slovensky zahrani¢ny obchod. ZhorSenie nezaznamenala len bilancia zahra-
nicného obchodu, ale aj obrat v zahranicnom obchode. Ide o pokles o viac ako 20 %. Vyvozy
sa v porovnani s predchadzajiicim mesiacom znizZili o 22,6 % a v porovnani s rovnakym obdobim
minulého roka boli nizsie o 19,2 %. Pokles sa dalo pozorovat najmd v klicovej kategorii sloven-
skych vyvozov — pri strojoch a dopravnych zariadeniach. Ich vyvozy medzirocne klesli o 22,8 %.
Miernejsi pokles ako vyvozy zaznamenali dovozy. V porovnani s predchadzajucim mesiacom sa
znizili o 12,7%, pricom v porovnani s rovaakym obdobim minulého roka boli nizsie o 11,6 %.
Pokles dovozov timili rastiice dovozy potravin a Zivych zvierat, ktoré medzirocne vzrastli az o 14,7
%. Pandémia COVID-19 bude vyrazne znizovat intenzitu zahranicného obchodu aj v najbliz-
Sich mesiacoch. Ocakavame vsak, ze negativny vplyv na samotnu bilanciu by sa mohol postupne
zmierniovat.

V marci 2020 dosiahol vyvoz tovaru zo Slovenska hodnotu 5,887 miliardy eur pri medzirocnom
poklese 0 19,2 %. Celkovy dovoz tovaru na Slovensko sa znizil o 11,6 % na 6,219 miliardy eur.
Vyvoz do ¢lenskych statov EU v janudri az marci 2020 klesol o 7 %, z celkového vivozu tvoril
podiel 78,9 %. Dovoz z clenskych statov EU sa na celkovom dovoze podielal 66,3 %, pricom
medzirocne sa znizil o 1,5 %. Vyvoz do neclenskych krajin EU v janudri az marci 2020 oproti
rovnakému obdobiu minulého roka klesol 0 9,7 %, z celkového vyvozu tvoril podiel 21,1 %. Dovoz
z neclenskych krajin E U sa na celkovom dovoze podielal 33,7 %, medzirocne sa znizil 0 6,7 %.
Najobchodovanejsia trieda v zahranicnom obchode SR boli stroje a prepravné zariadenia s po-
dielom 62,2 % na celkovom vyvoze a 49,6 % na celkovom dovoze.

Cim blize ke konci dlouhé promluvy, tim mensi je volna pracovni kapacita paméti a tim dileZitgj-
§i roli ma notace. Proto je praktické zaznamenavat slova z konce promluvy co nejpiesnéji.
Vyzkousejte si notaci i na vasich dal$ich pracovnich jazycich. Zaénéte s texty o rozsahu 1000

znakl a postupné je zvétsujte na 1200 a 1500 znaki.



9 K tlumoc¢nické etice

9.1 Eticka naro¢nost tlumocnické profese

Tlumoceni a pteklad jsou Cinnosti, pti nichz jejich poskytovatelé prichazeji do styku s rlznymi
druhy informaci. Jejich hodnota Casto spociva v jejich nedostupnosti nebo citlivosti. Potfeba adekvatniho
a vcasného prevodu do pozadovaného jazyka pii zachovani diivérnosti obsahu sdéleni je divodem, pro¢
se ti, kdo s témito informacemi potfebuji dale pracovat, obraceji na tltumo¢nika nebo piekladatele.

Z translacnich ¢innosti je hlavné tlumoceni spojeno s bezprostfednim kontaktem s objednatelem
a spotfebitelem translaéni sluzby. Casto byva tlumoénik a prekladatel ve styku také s ostatnimi poskyto-
vateli jazykovych sluzeb, ktefi se podileji na zpracovani stejné nebo néjakym zptisobem uzce souvisejici
zakazky. Hodnota a citlivost informaci, se kterymi tlumo¢nik a ptekladatel naklada, stejné jako intenzivni
styk se spotfebiteli a s dal§imi ¢leny profesniho spolecenstvi fadi transla¢ni ¢innost do kategorie eticky
naroénych povolani, po boku napt. advokacie nebo zdravotnictvi (obecné o etické naro€nosti profese
a o vyuce v ramci profesni pfipravy viz Vilimek 2020).

Co chapeme pod pojmem etika? Je to nauka o podstaté moralniho védomi a mravné relevantniho
jednani. Snazi se nalézt odpovédi na dvojici zakladnich otazek: co je dobré a co je spravedlivé? Z jiného
pohledu mtize byt definovana také jako souhrn norem a pravidel, vyjadiujicich nazor spolecenstvi na
chovani a jednani z hlediska dobra a zla, spravnosti a nespravnosti.

Etika je védni disciplina filozofického charakteru, z jejiz pomérné §irokého obsahu nas bude nejvice
zajimat uzsi problematika tzv. normativni etiky, ktera se vénuje otazkam, jak by mél ¢loveék jednat (,,co
je a co by byt mélo*). Zabyva se povinnostmi a hodnotami, hledd odpovédi na otazky, zda je urcité jed-
nani moralné¢ spravné ¢i nikoliv a popisuje normy, podle nichz se ¢lovek pfi svém jednani fidi (principy

rozhodovani, vlastni normy, kodexy norem).

V oblasti normativni etiky vystupuji do popfedi ¢tyfi principy tvorby moralnich norem — podle toho,

jaké hledisko je povazovano za spolec¢ensky nejpodstatnéjsi:

» Etika ctnosti, ktera fika, Ze dodrzovani stabilnich pravidel — ctnosti — je zdkladnim principem pro

dosazeni dobra;

» Etika povinnosti (deontologie) povazuje za spravné dodrzovani kategorické povinnosti (pti pod-

mince, Ze subjekt ma moznost volby);

» Etika uzitku (utilitarismus) hovofi o tom, Ze maximalniho dobra je dosazeno maximalizaci uzitku

pro vSechny;

« Etika odpovédnosti povazuje za kritérium dobra zvazeni nasledki jednani a odpovédnosti jedna-

jiciho subjektu.

Budeme hovotit o aplikované nebo jeste Uizeji o profesni etice, nebot’ se zaméiime pouze na pravidla
a vztahy, které bezprostfedné souvisi s tltumocnickou ¢innosti. Zaroveri se okrajové dotkneme i obecnych
pravidel podnikatelské etiky, protoze tlumoc¢nicka ¢innost je ¢asto provozovana freelancery jako podni-
kani (obecné o profesni etice viz Ondrejkova 2001).

Pokud dojde k situaci, kdy stoji tlumoc¢nik pied rozhodnutim, pti némz musi komplexné zohlednit
hodnoty, uzitky a existujici mravni normy, hovofime o vzniku tzv. etického konfliktu. Typickym prikla-
dem miZze byt situace prijeti nebo neprijeti zakazky na osmihodinové kabinové tlumoceni bez druhého
tlumocnika v kabiné, prijeti nebo neprijeti zakdazky na tlumoceni Skoleni v pouzivani zbrani, nebo jak

odpoveédet na otazku, zda si myslim, Ze druhy ucastnik tlumoceného rokovani jedna cestné. Pti zvazovani
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o etické spravnosti takového rozhodnuti musime pamatovat, ze translator vstupuje do vztahii se svym
okolim soucasné v trojim postaveni:

1. Jako tlumocnik, tj. pfedstavitel profesniho spolecenstvi;

2. Jako zaméstnanec, podnikatel nebo soudni tltumo¢nik;

3. Jako obcan.

Podle toho se na néj také vztahuji ur¢ita prava a povinnosti a v ptipade, Ze se od sebe lisi, tak nektera
ze spolecenskych roli, které plni, je nadifazend tém ostatnim (a to i napt. z hlediska prava). Z jejiho hle-
diska by také mélo byt jednani posuzovano.

Zavérem je tieba jeSté pfipomenout rozdil mezi pojmy etika a etiketa. Problém neni v jejich ne-
spravném uziti v jazyce. Jsou obecné znamé a pomérné aktivné pouzivané: etiku zjednoduSené chapeme
jako ekvivalent moralky a etiketa je ekvivalentem pro spolecenské chovani ¢ili bonton. Problematické
je ovsem casté zahrnovani pravidel profesni etikety tlumoc¢nikd do publikaci a kurzii vénovanych eti-
ce (napr. misto, na kterém se ma tlumocnik nachdzet vzhledem k recipientovi, stani a sedeni vzhledem

k mluvéimu, pravidla spolecenské prednosti, odév apod.), coz neni z védeckého hlediska spravné.

9.2  Principy profesni etiky

Zakladni pravidla tlumocnické etiky mizeme pro piehlednost shrnout do Ctyr zastfesujicich pravidel:
*  Vykon ¢innosti podle nejlepsiho védomi a svédomi,

e Zachovani ml¢enlivosti a nezneuzivani informaci,

¢ Nestrannost a neutralnost,

+ Profesni kolegialita.

Dale si vysvétlime, jaky je jejich obsah a co pro tlumocnika a jeho zdkazniky konkrétné znamenaji.

Vykon ¢innosti podle nejlepsiho védomi a svédomi

Tlumoceni provadime vzdy s vyuZitim v§ech svych znalosti a dovednosti tak, aby byl vysledek kva-
litni a pouzitelny pro dohodnuty ti¢el. Nezapominejte, Ze za vysledek své prace neseme odpovédnost.
Pokud svym pochybenim zpuisobime $kodu, odpovidame za ni v plném rozsahu. Znamena to, ze kdyz se
napi. prekladatel dopusti v textu pribalového letaku k léku chyby pri psani desetinné carky v davkovani
léku a zpiisobi tim zdravotni ujmu pacientiim a zadavatelské firmé naklady spojené se stazenim vsech
Sarzi léku, vyhotovenim novych pribalovych letakii a jejich nahrazenim v kazdém baleni, je povinen uhra-
dit velmi vysokou castku, bez ohledu na to, zZe jeho odména za tri normostrany prekladu byla nepomér-
né nizsi. Toto riziko je mozné eliminovat nejen dostate¢nou pozornosti a dodrzovanim obvyklych po-
stupti zajisténi kvality, které jste si osvojili na praktickych hodinach translatologickych disciplin, ale také
uzavienim specialniho poji$téni dopovédnosti za Skodu zptisobenou jinym osobam pii vykonu profesni
¢innosti (napf. v disledku pochybeni, ztraty svéfenych dokumenti atd.). Takové pojisténi je u soudnich
tlumo¢nika dokonce povinnou podminkou pro vykon ¢innosti, kterou vyzaduje zékon.

Teoreticka translatologicka literatura Casto povazuje za nejzasadnéjsi eticky problém otazku vérnosti
a volnosti translace. Problematiku ekvivalence a adekvatnosti, metodiku feseni redlii, postupy exotizace,
naturalizace a kreolizace, snahy o ,,vylepSovani originalu i meze uZiti teorie skoposu dobfe znate z hodin
teoretické translatologie i z praktickych cviceni piekladu a tltumoceni, proto se zde jimi nebudeme zabyvat.

Z praktickych aspektti tltumocenti si pfipomenime tfeba dodrzovani znamych zasad, jako je tltumoceni
ve stejné osobé jako origindlni text, ze tlumodénik byva v nékdy pfidélen uréité osobé, napt. vedoucimu
delegace, kterému musi byt k dispozici (jinym hostim mize také tlumocit, ale nesmi ho to pfesmiru
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zatézovat a hlavniho hosta musi pozadat o dovoleni), Ze je nutné dodrzovat stanoveny firemni styl (firem-
ni terminologii, stylové piedpisy apod.), pokud to zadavatel vyzaduje.

Tlumo¢nik nepfFijima praci, kterou nemiiZe kvalitné provést. Toto pravidlo se netyka pouze pro-
fesionalni znalosti pracovniho jazyka, zvladani terminologie a vyjadfovaciho izu oboru, do n¢hoz text
nalezi. Je také otazkou dostateénych fyzickych a psychickych schopnosti pro provedeni zakazky — napf.
pti dlouhych a narocnych nékolikadennich tlumoceni, simultanniho tlumoceni bez druhého tlumocnika
v kabiné, prijimani zakazek v dobé zdravotni indispozice apod. Realné zhodnoceni vlastnich moznosti
je dulezité zejména pokud pracujeme samostatné, jako freelancefi. Potiebujeme proto piedtim, nez se
rozhodneme o piijeti zakazky, ziskat od objednatele dostatecné informace o tématu a povaze zpracovava-
ného textu, jeho rozsahu, G¢elu, nutnosti dodrzovat zavedenou firemni terminologii atd.

Tlumo¢nik musi odmitnout praci, ktera je v rozporu se zakony a dobrymi mravy nebo ktera by
mohla byt na djmu jeho lidské a profesionalni diistojnosti. Také 1ze odmitnout praci v nevyhovuji-
cich podminkach (typicky napt. pokud je zarizeni pro kabinové tlumoceni vadné a neumoziuje neruseny
poslech ve sluchatkach). Jsou to totiz situace, které negativné ovlivni kvalitu vasi prace, podstatné snizi
jeji uzitnou hodnotu a spise nez vdék za pomoc v nouzi pfinesou poSkozeni profesionalni povésti.

Casto se upozorfiuje i na to, Ze je tieba dodrZovat dohodnuté terminy, coZ je nutné povazovat za
samoziejmost. Obc¢as se ovSem mize stat, Zc nemiiZete realizovat dohodnutou zakazku. Pfi¢inou mize
byt zdravotni stav nebo objektivni té€zkosti (napf. ndhlé onemocnéni hlasivek). V takovém piipadé je
tieba bez odkladu informovat objednatele, aby mohl zvazit situaci a v¢as pfijmout opatieni, kterd mohou
zmirnit nebo i zcela eliminovat nasledky. Nespoléhejte na to, Ze se situace postupem doby néjak vyfesi
nebo zlepsi a radéji upozornéte objednatele na riziko a pfipravte se spole¢né na néj. Pomozte zdkaznikovi
se zvladnutim situace: jste odbornici a vyznate se ve vasSem profesionalnim prostfedi mnohem lépe nez
on. Je to znak vasi profesionality a zakaznik si toho obvykle ceni. Pokud jste napr. diive prijali zakazku
na tlumoceni a akutni zdravotni problémy vam nedovoluji dlouho mluvit, navrhnéte zadavateli, Ze pro-
Jedndte moznost prevzeti zakdzky vasimi zkuSenymi a spolehlivymi kolegy, kteri vas v piivodnim terminu
a rozsahu zastoupi.

Dale plati, ze plati prvni objednavka. Prakticky to znamena, ze kdyz napft. prijmete objednavku
na pildenni tlumoceni a tyden pred jejim konanim dostanete od jiného klienta pozadavek na dvoudenni
tlumocnickou akci, tak by bylo vysoce neprofesiondlni hledat vymluvu pro odvolani vaseho slibu provést
prvni zakadzku, prestoze ta druha v poradi je pro vas nepomérné vyhodnéjsi.

Vykon tlumocnické ¢innosti podle nejlepsiho védomi a svédomi a s pouzitim vSech odbornych zna-
losti je obsazen i v zakladnich pravnich normach, kterymi se musime fidit jako obcané. Pravnim termi-
nem se oznacuje jako odborna péce (slovensky: odborna starostlivost’) a je chapana jako penzum odbor-
nych védomosti a dovednosti, které musi ovladat a patfi¢nym zpGsobem uzivat kazdy piislusnik ur¢itého
povolani nebo stavu. Odbornou péc¢i upravuje Zakon o ochrane spotrebitel’a ¢. 250/2007 Z. z., § 2, pism.
u) o ni konkrétné stanovi, ze je to ,,aroven osobitnej schopnosti a starostlivosti, ktort mozno rozum-
ne ocakavat’ od predavajticeho pri konani vo vzt'ahu k spotrebitel'ovi, zodpovedajiica ¢estnej obchodnej
praxi alebo vSeobecnej zasade dobrej viery uplatiiovanej v jeho oblasti ¢innosti.“ Stejny obsah vyjadiuje
trochu jinak ¢eska zakonna uprava, ktera bude svymi praktickymi souvislostmi pro nas uzite¢na: ,,Kdo
se verejné nebo ve styku s jinou osobou prihlasi k odbornému vykonu jako prislusnik urcitého povolani
nebo stavu, dava tim najevo, Ze je schopen jednat se znalosti a peclivosti, ktera je s jeho povolanim nebo
stavem spojena. Jednd-li bez této odborné péce, jde to k jeho tizi.“ Interpretace tohoto ustanoveni by
méla byt takovato: ,,Néeco jiného je, bude-li se jednat o osobu, kterd se verejné prihlasuje k urcitému

povolani nebo stavu. Stavem se rozumi skupina lidi, kterou sice nelze oznacit jako skupinu prislusniki

(163)



urcitého povolani, ale u nichz se rovnéz predpokladaji zvlastni znalosti, viastnosti nebo schopnosti (napr.
vojak v zdloze, student lékarské fakulty, amatérsky sportovec apod.). Po osobé, ktera se takto chovd, Ize
ditvodné pozadovat, aby také jednala s vyuZitim téch nadprimérnych znalosti a dovednosti a s takovou
neobvyklou peclivosti, jaké vyzaduje ona profese nebo onen stav. V daném pripadé nehraje roli, zda ten,
kdo se takto chovd, md ¢i nemad prislusné podnikatelské opravneni, je-li ho treba, ale to, jak jej z jeho
pricinéni vaimaji jeho partneri, zejména klientela. Nechova-li se takova osoba tak, jak vyzZaduje lex artis,
musi nést piipadné nasledky. Slo-li z jeji strany jen o predstirani urcitého zvlastmiho postaveni, nemiize
nikdo zpochybnit platnost pravnich jednani pri té prilezitosti ucinénych, vyjma pripad, kdy se toho dovola
oklamana strana‘ (Duvodova zprava, s. 36-37).

S vykonavanim tlumoc¢nické prace podle nejlepsiho védomi a svédomi souvisi i jeho samoziejmy
disledek, ke kterému obcas musime pfistoupit. Je to odmitnuti prace v pripadé nedostate¢né kompe-
tence. Prakticky to znamend, Ze musime pfed piijetim zakazky ziskat od zadavatele dostatek potfebnych
informaci o jeji povaze a objektivné zhodnotit, zda mame dostatek znalosti a dovednosti pro jeji kvalit-
ni provedeni. Konkrétn€, zda zname oborovou terminologii a zda dostate¢né ovladame jazyk (porovnej
napf. kategorizaci pracovnich jazykl tlumoc¢nikti: A — matefStina, B — jazyk, ze kterého a do kterého jsme
schopni tlumocit a C — jazyk, ze kterého pouze profesionalné tlumocime). V pfipadé, ze sami nemame
dostatek kompetenci pro zvladnuti zakazky, snazime se pomoct zékaznikovi opét doporuc¢enim spolehli-
vého kolegy, ktery mize zakazku zpracovat.

Se zajisténim kvality, ale také profesniho tajemstvi souvisi pravidlo vykevavat sjednanou ¢innost
osobné. Z vlastni zkusenosti velmi dobfe vite, Ze kvalita tltumocnického vykonu je tésn¢ vazana na osobu
tlumoénika. Kdyz si zadavatel vybira freelancera (v piipadé vybéru agentury to vétSinou neplati), ¢asto
se fidi pravé osobnimi kvalitami. Pokud tedy potiebujete pfibrat néjakého spolupracovnika, tak si vzdy
doptedu vyzadejte souhlas zadavatele a vysvétlete mu, pro¢ potiebujete ke kvalitnimu zpracovani jeho
zakazky dalsi osobu.

Zachovani ml¢enlivosti a nezneuzivani informaci, se kterymi se pti své praci setkame, je jeden z vel-
mi dulezitych etickych imperativli nasi profese. Spociva na ném divéra mezi zadavatelem a tlumo¢nikem.
Navic nikdy nejsme napft. schopni odhadnout redlnou hodnotu informaci, které pro zakaznika tlumocime
nebo piekladame. Proto bychom i z neopatrnosti a bez imyslu mohli zptisobit zadavateli nebo uzivateli tran-
slatu velkou Skodu. Obecné plati, Ze jakakoliv informace je diivérna, aniZ by byla jako takova pifimo
oznacena. Mluvit Ize jenom o tom, co je primarné uréeno ke zvetejnéni (napt. o obsahu tiskové konference).

Znamena to pro nds, ze predmétem ochrany profesnim tajemstvim je nejen vlastni obsah sdéleni, ale
také to, Ceho se tyka a koho se tyka. Proto napf. pred uvedenim zakazky do portfolia na nasi internetové
strance, potrebujeme souhlas zadavatele, ktery je tieba si dopredu vyZadat. VEtSinou s pouhym uvedenim
nazvu tlumoc¢nické akce nebo prelozeného dokumentu a zadavatelské firmy nebo instituce nebyva problém.

Zajisténi ochrany informaci spo¢iva i v ochrané fyzickych dokumentti a pocitacovych dat v dobé,
kdy s nimi nepracujeme. M¢li bychom ucinit dostatecna opatfeni proto, aby k nim neziskal pfistup nikdo
nepovolany. Nezapominejme také ani na rizika, ktera mohou plynout z bezplatného pfistupu na rizna lo-
zi§té v siti. Pfi své praci se zcela jisté budeme pravidelné setkavat s tzv. osobnimi udaji, na které se noveé
vztahuji evropské ptedpisy o jejich ochrang, tzv. GDPR (Zakon o ochrane osobnych udajov ¢. 18/2018
Z.z.), které jsme povinni dodrzovat.

Vedle nutnosti zachovavat mléenlivost je dilezita také nepiipustnost zneuzivani informaci, se kterymi
se pii praci setkame, ve vlastni prospéch. Ten nemusi mit vzdy pouze finan¢ni povahu, mize to byt jaka-
koliv vyhoda plynouci pro nas a poskozujici opravnéného vlastnika informace.
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Nestrannost a neutralnost

Z povahy prace tlumo¢nika vyplyva, Ze v n€kterych situacich mtize byt jedinou osobou, ktera ovla-
da jazyky ucastnikti jednani a dokonale jim rozumi. Porozumeéni a nasledné jednani osob, které stoji na
zacatku a na konci komunikaéniho fetézce, je ve velké mife zavislé na jeho interpretaci sdéleni. V praxi
to znamena, ze kazdy posun invariantu — at’ uz zptisobeny chybou nebo védomé provedeny — ovlivni vy-
sledek interakce. Prakticky to mj. znamena, ze napr. tlumocnikovi na policii by se mohlo podarit oviivnit
pristup policisty k vypovidajici osobé a jejimu skutku nebo Ze tlumocnik obchodniho nebo diplomatického
Jjednani by mohl ovlivnit jeho pritbéh ve prospech té strany, k niz ma néjaky vztah (zaméstnanecky, pribu-
zensky, hospodarsky apod.).

Proto plati zasada, ze tlumocnik musi ke své praci pfistupovat neutralné, bez predsudki a nesmi
stranit napt. nékteré strané sporu. Zcela jednoznaéné to plati v soudnim a azylovém tlumocenti, kdy jsou
tlumoc¢nici vazani pfisahou, jejiz text — obsazeny piimo v zdkoné€ — o této povinnosti pfimo hovofi: ,,S/u-
bujem na svoju Cest a svedomie, Ze pri vykone svojej ¢innosti budem dodrziavat’ Ustavu Slovenskej re-
publiky, uistavné zdkony, zakony a ostatné vSeobecne zavizné prdavne predpisy a mordlne a etické zasady
vykonu tejto cinnosti, Ze svoju cinnost' budem vykonavat osobne, nestranne a nezaujato podla svojho
najlepsieho svedomia a vedomia, zZe budem plne vyuzivat vSetky svoje odborné znalosti a Ze zachovam
mlicanlivost o skutocnostiach, o ktorych sa pri vykone cinnosti dozviem.* (Zékon o sudnych znalcoch,
prekladateloch a timoc¢nikoch ¢. 382/2004 Z. z.).

O obsahu pravidla neutralnosti a nestrannosti je ovSem mozné diskutovat v ptipade, kdy jde o tlumo-
¢eni provadéné v pozici zaméstnance urcité firmy nebo ufadu.

Soucasné také plati — a toto pravo zajiStuje i ustanoveni Charty ptekladatele — ze za obsah sdé¢leni
odpovida ptimo jeho autor, nikoliv ten, kdo jej pievadi do jiného jazyka. Tedy Ze napt. za sémantickou
stranku vypovédi odpovida mluvéi, a nikeliv tlumoénik nebo ze nikdo nemiize byt trestan za to,
ze provedl pfevod urcitého textu. Ve druhém piipadé ovSem vstupuji do hry osobni hodnoty a pravo
odmitnout praci na textu, se kterym vnitiné nesouhlasi, kdy je obsah textu v rozporu s jeho presvéd-
¢enim. Ptikladem mize byt obsluha zbraiiovych systémii, propagace lehkych drog, texty s explicitné
sexudlnim obsahem, nékteré druhy ideologickych textit a pro nékoho tieba i texty o lovu zvifat. Pokud
odhlédneme od ¢isté moralni stranky obsahu textu, vznika tzv. ,,polemicky pieklad”, kdy je z translatu
rozpor s nazorem autora ziejmy a textu rozhodné neprospiva. Tlumo¢nik nema na sebe brat povinnost
byt jakymsi etickym filtrem textd, ale musi pfed svym svédomim zdGvodnit, pro¢ text zpracovava.

Také plati, ze cokoliv bylo na jednani vysloveno, je povaZovano za platné a je také tlumoceno.
Soucasné vsak plati, ze pouzité prostiedky se daji s ohledem na situaci nivelizovat (zejména pfi politic-
kych nebo obchodnich jednanich; pfi soudnim tlumoceni by takovym piistupem ovSem mohlo dojit ke
ztraté hodnotnych informaci).

K nestrannosti patii napf. v tlumoceni také obecna pravidla, ze tlumo¢nik nesmi dopliovat mluvci-
ho (neplést s vysvétlenim mezikulturnich rozdilt, které jsou dilezité pro pochopeni obsahu), vykladat
nedofecené, opravovat vyslovené 1zi (opravuji se pouze evidentni nevédomé chyby, napft. typu ,, ...kdyz
v roce 1965 skoncila druha sveétova vilka, dohodly se vitézné mocnosti... ") nebo dokonce dopliiovat
k fe¢enému vlastni soudy.

Osobni nezainteresovanost do jisté miry také chrani samotného tlumo¢nika. V ucebnicich se ¢asto vy-
skytuje ptiklad situace soudniho tlumocnika v drastickych pripadech, jejichz projednavani se na policii
a u soudu ucastni. Prichdzi do styku s obéti trestnych cinii, stejné jako s pachatelem. K nikomu z nich si ne-
smi vytvdret osobni vztah, ale pokud neni zcela citové vyprahly, tak podstata ¢inu i vSechny okolnosti, se kte-

rymi se pri své praci setka, na ném zanechaji néjakou stopu. V techto pripadech pomdhad mordlni povédomi,
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Ze svou praci a maximalnim vyuzZitim svych schopnosti umoznil sjednani spravedinosti (i kdyz treba véc
skoncila jinak, nez by ji rozhodl sam, pokud by tu moznost meél) a nepromyslet okolnosti a motivy cinu — je to

Jjednak zbytecné, a jednak to patii do kompetence a odpovédnosti jinych ucastnikii celého pripadu.

Profesni kolegialita

Zatim jsme se seznamili se zasadami, které se tykaji vétSinou vztahu tlumoénika k vnéj§imu prostiedi:
k objednateltim a k uzivatelim vysledkt jeho prace. Profesni etika vSak upravuje i vztahy uvnitf profesni-
ho spolecenstvi. Obecné je lze shrnout pod pojem profesni kolegialita.

Obecné napt. plati, Ze chyby kolegy tlumoénika se pied klientem neopravuji. Ur€ité je mozné na né
v soukromi taktné upozornit a zvlast’ pokud poradite vhodné feSeni, tak tim kolegovi pomuzete. Stejné
tak tlumocnici nezaujimaji stanovisko k vykontim svych kolegti (pokud nejsou pozadéani o vyhotoveni
expertniho stanoviska).

Dalsim pravidlem je povinnost plné spolupracovat s kolegy, kteti se podileji na stejné zakazce: at’ uz
jde tfeba o tlumocnika ve stejné kabiné nebo v ostatnich kabinach pfi pilotovani.

Do oblasti profesni kolegiality mtizeme zaradit také obecné platnd pravidla na ochranu hospodarské
soutéze. Stanovi je obcansky Zakon na ochranu hospodarske sutaze ¢. 136/2001 Z. z., ktery pamatuje také
napt. na dohody o urceni cen (tzv. kartelové dohody — pozor, nevztahuje se na ceny za tkony soudnich
tlumo¢nikt poskytované pro organy statni spravy, které jsou stanoveny vyhlaskou). Mezi obecna pravidla
hospodaiské soutéze, k jejichz porusovani miize obcas dochazet a na které je tieba zejména zacinajici tlu-
mocniky upozornit, patfi napiiklad zlehcovani konkurenta (uvadéni nepravdivych dajii o pomérech, sluzbé
nebo vlastnostech konkurenta), parazitovani na poveésti (zneuziti povésti konkurenta pro vlastni prospéch),
klamava reklama, srovnavaci reklama (s pfimym oznacenim porovnavaného konkurenta), cenovy dumping
(prodej za cenu niz8i nez vlastni naklady poskytnuti sluzby) a korupéni praktiky pti ptidélovani zakazek.

Eticky kodex tlumocnika a ptekladatele JTP (Jednoty tlumocnikt a piekladateld) jeste fika, ze ,,tlu-
mocnik a prekladatel zprostiedkuje jinému tlumocnikovi nebo piekladateli ttumoceni nebo pieklad vzdy
bezplatné“  (https://www.jtpunion.org/O-JTP/O-Jednote-tlumocniku-a%C2%A0prekladatelu/STANO-
VY-JEDNOTY-TLUMOCNIKU-A-PREKLADATELU). Zprostiedkovanim zakazek se zabyvaji agentu-
ry poskytujici jazykové sluzby. Vytvaieji pfidanou hodnotu, podstupuji pfitom také podnikatelské riziko.
Pfi pouhém ,,posunuti zakazky* jinému tlumocnikovi se Zadné riziko (nap¥. uhrady zavazku) nepod-
stupuje a neni mozZné hovorit ani o podstatné pridané hodnoté, ani o jinych nez zanedbatelnych na-
kladech. To je také dtivod, pro¢ Jednota tlumoc¢niki a piekladateld toto ustanoveni piijala.

9.3 Etické normy

Profesni spole¢enstvi maji tendenci stanovit si pfesna pravidla, kterd upravuji vztahy uvniti spole¢en-
stvi i pfislusnikt profesniho spolecenstvi vici Sirokému okoli. Pfijimaji se cestou spolecenského konsen-
su a mivaji podobu dokumentu, ktery se snazi o pfesné stanoveni zasad etického chovani. VétSinou mivaji
nazev ,.eticky kodex*“ nebo ,,kodex etiky*.

Rozlisuji se dva typy etickych norem. Eticky kodex (code of ethics) stanovi principy chovani. Je zvetej-
nény. Pfikladem ustanoveni etického kodexu miize byt prvni véta ¢lanku 1 Profesionalneho a etického kode-
xu SAPT: ,,Clen SAPT vykonava svoju profesiu podl'a svojho najlepsicho vedomia a schopnosti, nestranne
a bez predsudkov tak, aby bola dosiahnutd ¢o mozno najvyssia kvalita prekladu a timocenia, ktora mozno
vzhl'adom na konkrétne okolnosti prekladu alebo tlmocenia povazovat’ za primerane dosiahnutel'nu.*

Kodex praxe (code of conduct) uz poskytuje piimo navody, jak postupovat pii feSeni nejCastéjSich
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situaci, které jsou etickym konfliktem a se kterymi prichazi ¢lenové profesniho spolecenstvi do styku. Pfi-
kladem miiZe byt ¢ast ustanoveni Etického kodexu Komory soudnich tlumoénik CR upiesiiujici stejnou
problematiku: ,,Pokud soudni tlumocnik neni schopen pozadovany termin splnit v plné kvalité a rozsahu,
neprodlené na tuto skutecnost upozorni zadavatele a dohodne s nim prijatelnéjsi termin. Pozdejsi odmitnuti
ttkonu je mozné pouze ze zavaznych divodii (nemoc, uraz apod.). V takovém pripadeé se tlumocnik neprod-
lené omluvi, popr. zajisti za sebe nahradniho soudniho tlumocnika, ale pouze se souhlasem zadavatele.

Z prikladu vyplyva, ze normy, které mivaji ve svém nazvu slovni spojeni ,.eticky kodex*, byvaji
v praxi vétSinou spojenim obou uvedenych typl a obsahuji jak vycet pravidel pro etické chovani, tak
i praktické navody na feSeni nékterych situaci.

Vedle profesnich etickych kodext pfijimaji nékteti poskytovatelé jazykovych sluzeb své vlastni in-
terni normy, které zpravidla kopiruji jednotliva ustanoveni mezinarodnich profesnich spolecenstvi (AIIC,
FIT) nebo narodnich prekladatelskych a ttumocnickych organizaci a nékdy obsahuji konkrétni prvky ko-
dext praxe, upravené podle nejéastéjsich potieb.
které profesni ¢innost upravuji. Seznameni se s etickymi normami mezinarodnich narodnich profesnich

sdruzeni je soucasti ukolti na konci studijniho materialu.

9.4 Situacni studie — samostatné ukoly

1. Seznamte se s nejpodstatnéjsimi etickymi kodexy mezinarodnich organizaci tlumoc¢niku a prekla-
datelti. Charta piekladatele byla ptijata FIT v Dubrovniku v roce 1963 (proto je také nékdy nazy-
vana jako Dubrovnicka charta) a je jednim ze zakladnich mezinarodnich dokumentt upravujicich
postaveni translatora (https://www.fit-ift.org/translators-charter/). Pfimo pro oblast tlumoceni
existuje mezinarodni Kodex profesionalni etiky AIIC (Code of Professional Ethics. Geneva: Inter-
national conference interpreters association. URL: http://www.aiic.net/ViewPage.cfm/article24.
htm). Pfikladem kodexu profesni praxe mezinarodni profesni organizace mtize byt Code of Pro-
fessional Practice evropské sekce FIT (http://translation-ethics.ru/wp-content/uploads/2015/02/
FIT-EUROPE-Code-of-Ethics.pdf).

2. Najdéte na internetu etické kodexy tlumocnickych a piekladatelsko-tlumocnickych organizaci
pusobicich v zemich, které hovoii Vasimi pracovnimi jazyky. Jsou formulovany spiSe podrobné
nebo obecné? Maji tendenci spise k obecnosti nebo ke konkrétnosti? Pokud se Vasim pracovnim
jazykem hovofii ve vice zemich — miZete vysledovat rozdily mezi Gpravami v jednotlivych ze-
mich nebo u jednotlivych organizaci?

3. Posud'te situaci a navrhnéte, jak je mozné ji vyfesit nebo zcela piedejit jejimu vzniku. K ¢emu by

mohlo dojit, kdyz situaci ponechate vlastnimu vyvoji?
Tlumocnik doprovazi na Slovensku do ordinace lékare cizi statni prislusnici, kterda nerozumi slo-
vensky. Po ukonceni vySetieni lékarka stanovi diagnozu a sdéli ji pacientce. V dobé, kdy sestra
provadi pacientce odbér krve pro laboratorni analyzy, vysvétluje lékarka tlumocnikovi obsirné
diagnozu a predpokladany vyvoj onemocnéni, aniz by totéz vysvétleni podala primo pacientce. Po
ukonceni odbéru se lékarka zacne s pacientkou loucit.

4. Popiste, v ¢em spociva princip nestrannosti a neutralnosti. Popiste odliSnosti v jejim pojeti v pii-
pade, Ze jeden a tentyz tlumocnik vykonava v jednom ptipadé funkci zaméstnance firmy tlumo-
¢iciho jednani o reklamaci a v jiném funkei soudniho tlumo¢nika tlumociciho vypovéd’ osoby na

zadost policie.
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10.

(168)

Do jaké miry nese tlumo¢nik odpovédnost za $kodu, kterou mize svoji profesni ¢innosti zpliso-
bit? Jakym zpisobem lze riziko mozné skody eliminovat?

Zopakujte si divody pro odmitnuti nebo obecné pro nerealizovani tlumocnické zakazky. Nasled-
né je rozdélte do dvou skupin podle toho, ve kterych piipadech ma tlumocnik pravo zakazku ne-
realizovat nebo odmitnout, a ve kterych ji z etickych diivod odmitnout mél. Nakonec navrhnéte
formulace, jejichZ prostiednictvim vysvétlite klientovi, ze zakazku nepfijimate nebo Ze ji nejste
schopni splnit.

Zopakujte si principy profesni etiky a zvazte, kde mohou vzniknout etické konflikty, pokud pro-
vadi komunitni tlumoceni u 1ékate blizky rodinny piislusnik pacienta.

Seznamte se s ustanovenimi o povinnosti zachovavat mlcenlivost, jak je stanovi Zakon ¢.
382/2004 Z. z. o znalcoch, tlmoc¢nikoch a prekladatel'och a o zmene a doplneni niektorych zako-
nov. Zjistéte v zakong, jaké sankce hrozi za jeji poruseni (tzv. jiny spravni delikt):

(1) Znalec, timocnik alebo prekladatel je povinny zachovdvat micanlivost o vSetkych skutoc-
nostiach, o ktorych sa dozvedel pri vykone ¢innosti alebo v suvislosti s vykonom cinnosti,
ak nie je tejto povinnosti zbaveny zadavatelom alebo ministrom alebo ak osobitny predpis
neustanovuje inak. Povinnost zachovdavat ml¢anlivost trvad aj po vyciarknuti zo zoznamu,
pocas prerusenia vykonu ¢innosti alebo pocas docasného pozastavenia vykonu ¢innosti.

(2) Povinnost zachovavat mléanlivost nema znalec, tlmocnik alebo prekladatel’ vo vztahu
ku skutocnostiam, ktoré boli predmetom ukonu uskutocneného na pojednavani, hlavnom
pojednavani alebo verejnom zasadnuti, z ktorého nebola verejnost vylucena.

(3) Povinnost zachovavat’ micanlivost sa nevztahuje na primerané a anonymizované pouZitie
informacii na vedecké, vyskumné alebo vzdelavacie ucely. Znalec, tlmocnik alebo pre-
kladatel’ musi dbat’ na to, aby pouzitim informacii, ktoré sa dozvedel pri vykone cinnosti
alebo v suvislosti s vwkonom cinnosti, nevznikla ujma ziadnej z 0séb, ktorych sa pouZité
informacie tykaju.

(4) Znalec, timocnik alebo prekladatel’ sa nemoze uspesne dovolavat povinnosti zachovavat
mlicanlivost, ak mu bola ulozend povinnost poskytnut sucinnost pri vykone dohladu pod-
la tohto zdakona, ak osobitny predpis neustanovuje inak.

(5) Povinnost zachovavat mic¢anlivost sa vztahuje aj na konzultanta, korektora a poradcu;
o povinnosti zachovavat milcanlivost je znalec, tlmocnik alebo prekladatel povinny tieto
osoby vopred poucit.

Posud'te situaci a vyjadrete se, zda jde o eticky konflikt a jakym zptisobem byste ve stejné situaci
postupovali vy. Sviij nazor zdivodnéte, nejlépe formou skupinové diskuze.

Tlumocnik je objedndan na akci, jejimz obsahem maji byt postoje cirkevni organizace k aktudl-
nim problémiim. Jednani se ucastni lidé z riiznych zemi hovorici jednim svétovym jazykem, ale
s riiznou urovni jeho znalosti. Jeden z recnikii se behem jednani zacne vyjadiovat k tématu ho-
mosexuality a jejich pricin. Nazorové je v primém rozporu s osobnim presvédcenim tlumocnika.
Recnik se se také v Feci dopousti jazykovych chyb, které ztézuji srozumitelnost jeho projevu. Thi-
mocnik zacne jako formu skryté obrany svych ndzori prendset chyby recnika do translatu.
Prectéte si Clanek J. Haywardové a J. Townsleyové Etika v preklade. O odborné diskuzi k jedno-
mu etickému problému (Hayward, J. — Townsley, J. 1995. Etika v preklade. O odborné diskuzi
k jednomu etickému problému. ToP (tlumoceni-preklad), ro¢nik 6, €. 25. s. 8/388. Praha: Jednota
tlumo¢nikl a piekladateld). Primarn¢ je zaméten na preklad, jedna se vSak o situaci, kterd se



v analogické podobé vyskytuje i pfi tlumoceni. Zaujméte k nému vlastni stanovisko a podpoite
jej argumenty.

Na konferencii ITI v Nottinghame nastala unikatna situdacia: nad kontroverznou problematikou
etiky timocnikov a prekladatelov sa zoci voci stretli profesori Peter Newmark a Geoffrey Kings-
cott. Zasadaniu predsedal Bill Maslen a po uvodnych prednaskach nasledovala vseobecna dis-
kusia. Diskutovalo sa o tom, ze prekladatelia a tlmocnici maju vSeobecnu etickii zodpovednost’
za to, ¢o prekladaju alebo tlmocia, a to okrem svojej zodpovednosti za presny preklad z vycho-
diskového do cielového jazyka. Profesor Newmark zacal vyhlasenim, Ze postoj ,, plnim prikazy
zamestnavatela, ¢i ma alebo nema pravdu“ je staromédnou obmenou tvrdenia Jeana Herberta
spred sedemdesiatich rokov, ,, prekladatel’ nezodpoveda za to, co preklada . Hoci je prekladatel
obvykle zodpovedny za presnost prekladu, jestvuju vynimky, ktoré suvisia s nasledujucimi piatimi
medidalnymi faktormi: fakty, logika, mordlka, $tyl a jazyk.

Pokial’ ide o fakty, dozvedeli sme sa, Ze prekladatel nema reprodukovat’ chyby vyskytujiice sa v ori-
gindli, k comu je treba prijat prislusné opatrenia. Co sa tyka logiky, preklad vraj musi byt logicky
aj vtedy, ked’ origindl logicky nie je. Moralka sa rozvinula a stale sa dalej rozvija na zdaklade Dek-
laracie ludskych prav. Zarover existuju prava zvierat a prostredia. Moralka v jazyku sa moze tykat
sexizmu alebo animality, prikladom su napr. slova ako liska, alebo suka. Historické texty je treba
na druhej strane reprodukovat’ tak, ako su napisané, i ked’ prekladatel méze zasahovat pridanim
poznamok k textu. Profesor Newmark je presvedceny, ze prekladatel’ ma z vlastného rozhodnutia od-
mietnut prekladat, c¢o protireci ludskym pravam, alebo ma takéto pasdze zdoraznit mimotextovymi
¢i textovymi zdsahmi. Stvrtym medidlnym faktorom je §tyl. Nesprdavne pisanie je treba prestruktura-
lizovat, aby sa dosiahla jednoduchost, strucnost a zretelnost - skratka elegantny styl. Od preklada-
tela je neprofesiondlne, ak pise zle. Co sa tyka jazyka, je treba uznat, Ze vietky jazyky majit medzery,
a prekladatel’ ich musi vyplnit prostrednictvom transferencie, neologizmov ap. Profesor Newmark
zakondil tym, Ze prekladatel’ ma vystupovat ako advokat svojho klienta — s tym, Ze neporusi uvede-
nych 5 bodov.

Geoffrey Kingscott v odpovedi uviedol, Ze tridsat rokov postupoval podla principu, Ze pracuje
pre zamestndvatela, nehladiac na to, ¢i tento ma alebo nemd pravdu. Zamestnavatelia casto
pravdu nemali a presadzovali alebo pouzivali myslienky, s ktorymi on osobne nesuhlasil, napri-
klad podpora vyroby este vicsieho poctu aut, predaj tabaku do krajin tretieho sveta. Nenazddva
sa, ze by prekladatel’ mal tieto skutocnosti komentovat. Navrh P. Newmarka by viedol k tomu, Ze
prekladatel’ by bol akymsi filtrom ¢i ,,intelektualnym policajtom . Preklad nemusi byt v uplnom
sulade s Deklaraciou ludskych prav. Ak by prekladatela poziadali, aby prelozil ,, Mein Kampf*,
mal by to urobit bez poznamok. Domnieva sa, Ze za uvedenie do prislusného kontextu zodpo-
vedd objednavatel. Prirovnal prekladatela k advokatovi, ktory moéze zastupovat' zlocinca. Patri
to k profesionalite. Klient sa spolieha, zZe dostane ,,spravny*“, neupravovany preklad. Potrebuje
vediet, ¢o sa povedalo. Niektori sudni timocnici sa domnievaju, Ze by mali zlepSovat' vztahy medzi
rasami. Geolffrey Kingscott to povazuje za nezmysel.

Bill Maslen podakoval obom prednasatelom a vyzval pléenum na diskusiu. Andrew Lowell vyjadril
ndzor, zZe postoj profesora Newmarka moze byt predstupiiom ,, politickej spravnosti* (political cor-
rectness), ktorii povazuje za ohavného netvora, a preto je proti. Ross Schwartz v poznamke ku G.
Kingscottovi poukdzal na to, Ze nazory nie je treba takto polarizovat, kedZe prekladatelia nepracuju
vo vakuu. Prekladatel’ by mal prediskutovat’ so zdkaznikom ucel prekladu a pripadni potrebnost

uprav. Prekladatelovi by mal objednavatel’ radit napriklad s ohladom na sexistické vyrazy alebo
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rasizmus. Vseobecne aplikovatelné principy pritom neexistuju. Kingscott odpovedal, Ze toto by eSte
stdle viedlo k ekvivalentnému prenosu informdcie. Problémy v prekladatel’skych vupravach v takych-
to pripadoch nevidi. Barbara Snell-Hornby sa domnieva, Ze strojovy preklad by vyhovoval Kings-
cottovej definicii prekladu lepSie ako Newmarkovej. Potvrdila nazor Schwartza, ze prekladatel’ by
sa mal radit' s objedndvatelom s poukazovanim na kultirne konflikty, ktoré prekladatel méze vnimat’
lepsie ako zdkaznik. Fred Mostert vyjadril nazor, Ze ak Ziadaju prekladatel'a o preklad textu obsahu-
Juceho materidl, proti ktorému mozu vzniknut namietky, mal by ho prelozit bez zmien alebo radsej
pracu odmietnut ako komentovat ¢i upravovat text. Florence Mitchell sa sustredila na vivahu o tom,
Co si mysleli pri svojej praci prekladatelia ,, Mein Kampf*. Domnieva sa, Ze francuzski preklada-
telia, ked’ vynechali kontroverzné casti a casti, ktoré mohli vyvolat’ namietky, poshichli vydavatela.
Shizilo to Specifickému cielu, tj. zabezpecit predajnost ¢o najvdcsieho poctu vytlackov.

Peter Newmark odpovedal, Ze anglicky preklad bol zredukovany na % povodného rozsahu. Zjavne
rasistické casti sa vynechali, takze preklad z r. 1930 sa zmenil na propagandu. Ministerstvo zahra-
nicia viastni cely preklad pre vnutornu potrebu. Preklad Ralpha Mannheima reprodukuje knihu
tak, ako bola napisana s opravami faktickych chyb v poznamkach a rozsiahlym doslovom. Americky
preklad, v ktorom je vietko opravené, ma oproti originadlu trojndsobny rozsah.

Gordon Stuart povedal, Ze prekladatel’ nema robit moralne isudky.: ma uplni slobodu preklad od-
mietnut. Hoci nie je komunista, ak preklada pre komunistické krajiny, vzdy prelozi to, o je v texte,
vrdtane viet ako ,,vdaka pomoci slavnej komunistickej strany . Prekladal aj rozhovor s arabskym
teroristom pre ,, Der Stern* a ponechal v fiom rasistické komentdre proti Zidom bez zmeny, kedze
¢lanok mal informacny charakter. Jing Zhong Li vyjadril ndzor, Ze profesiondlny prekladatel’ by
sa mal prisne drzat textu. Povedal, Ze v ¢inskom preklade je treba dodrziavat tri body: spolahli-
vost, vernost' a krdsu. Dalsi diskutujiici informoval posluchdcov, Ze pévodny ndzov ,, Mein Kam-
pf* bol ,, 30 rokov méjho boja proti IZi, zrade a neschopnosti, a vyjadril presvedcenie, Ze navrh
vydavatela zmenit ndzov prispel k iispechu knihy. Geoffrey Kingscott zhrnul, Ze su pripady ked’
prekladatel’ méze odmietnut pracu. Jednym zo spésobov by mohlo byt vyhlasenie v stanovdch ITI:
napriklad ,, Nebudem prekladat nic, co suvisi so zbrojenim *“. AvSak ak objednavatel Ziada prekla-
datel'a o vykonanie prdce, prekladatel’ vykondva sluzbu a preklad treba prijat’ v tom istom duchu,
ako ked pravnik alebo advokat suhlasi s obhajobou klienta obvineného napriklad zo zndsilnenia.
To neznamenad, ze prekladatelia su politicki eunuchovia — mézu vyjadrovat svoj ndazor sukromne,
mali by sa vSak vyhybat tomu, aby boli predstavitelmi ,, politickej spravnosti . Mozu robit zmeny,
ktoré preklad zlepsuju alebo robia pouzitelnejsim, moralita viak nesmie byt prekdazkou vo vyko-
navaniu ich prace. Podla jeho mienky by tento nazor podporila vicsina pritomnych.

Peter Newmark zahdjil svoje zaverecné slovo komentdirom, Ze mensiny sa nemusia zdkonite mylit.
Nechce svoje nazory diktovat. Uvedené medidalne faktory su vSeobecné, nie su to kontextudlne alebo
subjektivne hodnoty. Obcas ostava obcanom aj pri svojej prekladatel’skej cinnosti a nie je len ,,slu-
hom* zdakaznika, ako to oznacuje Kingscott. Povazuje za otrasné, aby prekladatel’ slizil ako advokdat
predaja cigariet do krajin tretieho sveta. Prdce tykajiice sa pokusov na zvieratdch su diskutabilnejsie.
Povazuje za povinnost prekladatela prekladat aj historické ohavnosti, ale zarover podla potreby vkla-

dat’ mimotextové komentare. 1o je podstatna sucast prekladu.
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Prilohy

Priloha A — Prepisy prejavov pre bakalarsky stupeti Stadia
Nahravka KT 1 — Arts Fest

Arts Fest is an arts festival. I think you’ve guessed that it takes place here in Birmingham every year at the beginning of
September. It is a free festival. You do not have to pay to go to any of the concerts performances or exhibitions in Arts
Fest. In fact, Arts Fest is the biggest free arts festival in Britain. Arts Fest is specifically for the Arts in Birmingham and
the towns around it. Of course the big local arts organisations such as the Royal Shakespeare Theatre, the Birmingham
Royal Ballet and the city of Birmingham Symphony Orchestra all took part, but so did hundreds of smaller organisa-
tions, both professional and amateur theatre groups, pop groups, choirs and dance groups. All of them were keen to tell
everyone about what they do. Some of them wanted to find an audience for their next concert. Some of them wanted
to find new members, theatre companies pressed people to come to their next show. One woman asked me to sing in
an opera. Another to join her choir. Have they ever heard me sing? No. There were films and poetry readings. The
university art gallery told us the story behind some of its paintings. Children made art work and learned how to play
the drums. A Latin American dance group taught us all how to dance the mambo. Irish pipe bands marched through
the street. There were displays of Bhangra singing and dancing, because Birmingham is a major centre for Punjabi
Bhangra music and much, much more. But best of all the sun shone all weekend and over 100000 people came to Arts
Fest to enjoy themselves. I have made a short video about arts fest 2006. You can view it on the podcast website and if
you are really lucky, you may be able to download it to your iPod. Goodbye.

Nahravka KT 2 — Are you a hobbit?

Are you less than 170 centimetres tall? Do you have hairy feet and toes? You do? Then there may be a job for you. Let me
explain. You have probably heard of the writer J. R. R. Tolkien. He wrote The Hobbit and Lord of the Rings and a number
of other books. His books have been translated from English into many other languages. Perhaps you have read some of
them. Or perhaps you have seen The Lord of the Rings films or played Lord of the Rings computer games. Over four years
ago, theatre producer Kevin Wallace decided to turn The Lord of the Rings into a musical, a theatre show with music. In
March this year the show opened in Toronto in Canada. By that time, it had cost about 25 million dollars which makes
it one of the most expensive theatre shows ever. Unfortunately, the show was not a great success in Canada. Next year
the show will open in London. The theatre in London wants to find 20 people to act the parts of Hobbits. But if you’re
interested, you will need to hurry. The auditions are next week. Incidentally, when J. R. R. Tolkien was a child, he lived
less than two kilometres from where I live now. Some people say that places near here gave him the idea for some of the
places in his books. I find this difficult to believe. I am afraid also that I consider that Tolkien’s books are rather tedious.
He often writes in long and complicated sentences, the characterisation in his books is poor. Characterisation means the
way he describes and develops his characters. His books are about fantasy worlds, but in my view they are less interesting
than the real world in which we all live. You may not agree with me. J. R. R. Tolkien has a huge number of fans across the
world. If despite my poor opinion of them, you still wish to buy his books, you can do so from Amazon co uk. Goodbye.

Nahravka KT 3 — Lost property

It is summer. And in the summer people including politicians go on holiday and this means that the newspapers are
sometimes short of real news to print. British journalists sometimes called this time of year the silly season, because
of the silly stories that the newspapers publish when there is no real news. The silly season this year has started early
with a report in the papers about things that people have left on buses, underground trains and taxis in London. Last
year 150000 items of lost property were found on London’s public transport. The most common were books and mo-
bile phones and also bags, umbrellas, wallets and passports. There were also a lot of teddy bears and wedding rings.
Recently someone left Rolex watches worth about 25000 pounds on a bus. Someone else left a new plasma television
set costing over 2000 pounds in a taxi. Other items left on public transport include an inflatable boat, a coffin, I think it
was empty, false limbs and a lawn mower. All this lost property is taken to Transport for London’s lost property office
in Baker Street. If the owners do not reclaim their property within three months, the lost property office sell the items
to help cover their running costs. Over half of the people who mislaid valuable items reclaim them from the lost prop-
erty office, but only one in three bags, one in four mobile phones and one in five books are reclaimed. If you ever lose
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something on a bus or tube in London, go to the lost property office to see if they can find it. I have put a link to their
website on the podcast website. I have also included a link to a blog about life on the London Underground. If you have
ever travelled on London’s Underground trains, I think it will make you smile. Goodbye.

Nahravka ST 1 — King Richard

In the city of Leicester, in central England, a group of archaeologists has been busy. They have been digging up a car
park. Last week they announced that they had found a human skeleton. Of course, archaeologists often dig up human
remains. Human bones can tell us interesting things about the past — what people ate, how tall they were, what diseases
they suffered from, and how they died. The car park skeleton, however, is much more interesting. It is the skeleton of
a man. He suffered from a deformed spine. He had a severe head injury, and part of an arrow was found in his back.
The bones may be those of King Richard III of England. Richard was born in 1452 and became king in 1483, after the
death of his older brother Edward IV. The 15th century was a very troubled time in English history. There was almost
constant civil war between powerful families who wanted to control the country. A few months after Edward’s death,
his two sons — aged 12 and 9 — disappeared. Many people are convinced that Richard ordered their deaths so that
neither of them could ever challenge his position as king. Richard was king for only two years. In 1485, Henry Tudor
led a rebellion against him. Richard’s army was defeated at the battle of Bosworth, and Richard himself was killed. He
was in fact the last English king to die in a battle. After him, English kings got other people to do the fighting and the
dying for them! His body was displayed in public for several days. Then it was taken and buried at Greyfriars Church
in Leicester, which is quite close to the site of the battle. The victorious Henry Tudor became King Henry VII, and he
and his children and grandchildren ruled England for the next 120 years. Grefriars Church disappeared in about 1540,
when the king seized all the monasteries in England and expelled the monks. Over the years, people forgot where
Greyfriars Church had been. For a time there was a garden on the site; and later buildings; and then a car park in the
busy centre of Leicester. No-one knew what had happened to the body of Richard III. Indeed, until recently, many his-
torians believed that it had been dug up and thrown into a river at about the time that the monks left Greyfriars Church.
The archaeologists dug a number of trenches across the car park. They found the remains of the walls and the floor of
Greyfriars Church. Then inside the church, they found the skeleton. They were very interested that the skeleton had
a deformed spine, because we know that Richard had one shoulder higher than the other. They have carefully taken
the skeleton from the ground, and have taken some samples of DNA from it. The next step is to compare this DNA
with DNA from people who are descended from Richard III’s sister. Richard himself had no children. These tests will
take three months. So maybe early next year we will find out for certain whether we have found the body of a King of
England under a car park. There has been a lot of interest in this news because, even today, Richard III is a controver-
sial figure. The traditional view is that he was an evil monster, who murdered his own young nephews. Shakespeare
wrote a famous play about Richard III, which portrayed Richard in this way. Other people however say that Richard
was a good king. He made it easier for ordinary people to get justice in the courts. He ordered that the laws of England,
which had been written in French, should be translated into English so that everyone could understand them. There is
even a society, the Richard III Society, which tries to convince people that Richard III was a good man. They of course
have been particularly excited by the news of the skeleton in the car park. For myself, I will now think about car parks
in a completely different way. No longer will I just see tarmac with cars on top. I will wonder what secrets lie under-
neath the tarmac, and what new things about the past we can learn from them.

Nahravka ST 2 — Stonehenge

In today’s podcast, we talk about some theories. We talk about things which may be true, or may not be true. We use
words like “perhaps” and “maybe” and “it could be that”. See how many examples you can find. We English have not
lived in England for long. Our ancestors, the Saxons, came to England from northern Germany in the fifth century.
They spoke a language which we call Anglo-Saxon or Old English. Over the centuries, Anglo-Saxon changed to be-
come modern English. Before the Saxon invasions, people called the Celts lived here. The modern Welsh language is
descended from the languages of these Celtic people. But the Celts had not lived in Britain for long, either. There were
people here before the Celts came. These people had no written language, so they left us no manuscripts or inscriptions
to tell us about them. However, they left us plenty of archaeological evidence — burial places, pottery, tools and so on.
And they left us a remarkable and mysterious monument called Stonehenge.

If you drive by car south-west out of London, along a road with the romantic name A303, you will reach Stonehenge
after about an hour and a half. You will see a circle of great stones, with other stones placed carefully on top of them.
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There are other, smaller stones — called “bluestones”. Around Stonehenge, there are other ancient places — burial
places, for instance, and ancient paths. The archaeologists tell us that Stonehenge was not all built at one time. The
oldest parts of Stonehenge are about 5,000 years old. The “bluestones” came about 1000 years later, and the great
circle of stones a few hundred years after that. The great stones probably came from a place about 40 kilometres
away. They each weigh about 25 tonnes. Experts say that perhaps 500 men pulled each stone, while 100 more placed
logs on the ground for the stone to roll over. The “bluestones” are even more remarkable — they are much smaller,
about 4 tonnes each, but they come from Preseli in south Wales, a distance of nearly 400 kilometres. How did they
get to Stonehenge? Maybe people carried them on small boats, over the sea and along rivers. The big question is
“Why?” Why did these people, four or five thousand years ago, build Stonehenge, and what did they use it for? Here
are some of the theories: Perhaps Stonehenge was a religious temple. Perhaps priests sacrificed animals or even
human beings here. Maybe Stonehenge was a centre of political power, a place built by a great and powerful king.
Possibly, it was a place to celebrate the dead, a place to send them on their way to the next world. Or it could have
been a place where sick or injured people came to be cured, like Lourdes in France is today. Or Stonehenge might
have been a place to watch the movement of the sun, moon and stars, and to forecast important events like eclipses.
Or, conceivably, it was all of these things, or it had different purposes at different times. Today, Stonehenge is an
important tourist site, and a place for people who like to believe in magic. At the summer solstice, that is June 21st,
the longest day of the year, people go to Stonehenge to watch the sun rise. This year, about 30,000 people were there.
And, because this is England, it rained.

Nahravka ST 3 — Halloween

Today is 31 October, and it is the scariest day of the year. Do you know the verb “to scare”? If you scare someone, you frighten
them, you make them afraid. So, “scary” means “frightening” and today is a special, scary sort of day, as I shall explain. Today
is Halloween. “Halloween” means “the evening of, that is, the day before “All Hallows Day”, and “All Hallows Day” is an
old Christian festival which takes place on 1 November, when special prayers are said for people who have recently died. But
Halloween is not a Christian festival. Its origin lies in pre-Christian Ireland. It was a festival to mark the end of the summer and
the start of the cold days of winter. It was a time when the world of the spirits and the fairies and the ghosts touched our world,
and special magical things might happen. And magical things are frightening. So Halloween is a special scary day! Kevin and
Joanne have invited all their friends to a Halloween party. They have put orange and black decorations in their sitting room. They
have bought some pumpkins and scraped the flesh and the seeds out of them. They have cut scary faces on the pumpkins and put
candles inside. The pumpkins now look like the picture which you can see on the website, or on your iPod screens. I am sure that
you think that they are very frightening! Of course, their friends will come to the party in fancy dress. That means that they will
all dress like evil witches, or like ghosts, or like spiders or other scary things. They will paint their faces, or wear masks, to make
themselves look even more scary. To add to the scary atmosphere, Kevin has borrowed a DVD of an old film called Dracula. The
film was made in 1931, and is about Count Dracula, who is a scary man who drinks human blood at breakfast time instead of
coffee. Some of the guests at the party will come dressed as Count Dracula, with long teeth so that they can bite the necks of other
guests and drink their blood. Joanne has made a special drink, made out of red wine and blackcurrant juice, so that the guests at
the party can look as if they are drinking human blood even if they aren’t! Everyone will have great fun at the party. They will
laugh at each other’s fancy dress. They will turn the lights out and pretend to be ghosts. They will watch the Dracula film and
pretend to be scared. The men will do what they always do at parties — they will drink beer and talk about football. And the wom-
en will do what they always do at parties — they will sit in the kitchen and discuss each other’s husbands and boy-friends. I find
that bit really scary! They will even find time to play some games, like ducking for apples. This is a traditional game at this time
of year. You get a large tub of water and float some apples on the top. Each guest has to kneel in front of the tub of water, with
a blindfold so that they cannot see, and with their hands behind their backs, and try to get one of the apples out of the water with
their teeth. Everyone will get very wet, and their special scary makeup will run. Unfortunately, Kevin and Joanne have not invit-
ed me to their party. I shall have to stay at home and try to be scared by myself. During the evening, the doorbell will ring. I will
open the door and see a group of rather small witches and ghosts standing outside. I will of course be very scared, until I see that
they are actually some of the children who live nearby. They are “trick-or-treating” or “guising” as people say in Scotland. They
go from house to house asking for “treats” such as sweets or biscuits. If you don’t give them any, they will do evil magic to hurt
you. And if you do give them some sweets or biscuits, the witches and ghosts will shout “Thanks, mister”” and run off to ring the
doorbell next door. Now you know all about the crazy festival called Halloween. I hope you have a really scary time tonight.
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Priloha B — Prepisy prejavov pre magistersky stupeni Stadia
Nahravka KT 1 — Dreams

Can you remember the last time you woke up from a dream? Maybe you had to turn on the light and calm down.
Maybe the dream was so interesting you tried to fix it in your memory. In either case, you probably forgot the details
by breakfast. But are dreams just pure fantasy, or are they trying to tell you something? Throughout history and across
cultures, dreams have been considered prophecy. People thought dreams were messages from the gods, sent to give
us knowledge or insight. Even today, many people can recall dreaming about an event that later came true in real life.
Most dreams are forgotten. But if most people have four to six dreams every night, that’s as many as 2,000 dreams per
year. By the time they reach 80, the average person might have had 140,000 dreams. Even if we forget 95 to 99 per
cent of our dreams, that’s still a few thousand remembered dreams across a lifetime. Given these numbers, a dream
event could easily be followed by a similar real-life event, purely by coincidence, especially if the event is a common
occurrence. Dreams of a phone call from an old friend or the death of someone close, for example, are probably the
result of coincidence rather than prophecy. And, of course, we probably forget all the times we’ve dreamt about such
events without them happening. In the 18th and 19th centuries, two ideas about dreams became popular. One was the
notion that our dreams represent our unconscious mind. Freud believed that if we understand what dreams are telling
us, we can understand our hidden feelings and the problems they cause. However, the other theory said the opposite:
that dreams are just a random byproduct of the brain while it’s organising memories and events from the day. When
we wake up, we try to make sense of these random images and feelings and arrange them into a narrative of sorts. But
perhaps the truth about dreams lies somewhere in between. Maybe dreams are the result of our mind organising our
thoughts, but still have symbolic meaning. When we’re awake, our thoughts mostly take the form of words, conversa-
tions we have with ourselves. But when we’re asleep, the part of our brain that controls language becomes less active,
while the part that controls emotions becomes more so. We thus experience our thoughts as emotions and symbols
instead of words with clear meanings.

This means that the symbols in your dreams can act as a window into your unconscious. Your dreams might show you
all kinds of insights into thoughts you didn’t realise you had. Common dreams of flying or falling, your teeth falling
out or having no clothes in a public place probably mean something similar in most people. But to understand exactly
what they mean to you, you have to connect them to the events and feelings in your daily life.

One way to help you do this is to keep a dream diary. First thing in the morning, and any time you wake up during the
night, write down whatever you can remember about your dreams. It’s important to use pen and paper, not your phone
or computer, as the light might wake you up and speed up the disappearance of your dreams. You’ll get the most details
if you’ve woken in the middle of a dream. You have to be quick, as the memories will be gone in seconds, so don’t
even wait until your eyes are fully open. Some days your writing will be almost illegible, others it will be nonsense.
Sometimes, you probably won’t even remember waking up, and your notes may seem like a strange letter someone
left for you in the night. After a week has passed, you’ll be surprised how much you’ve written down. Now you can
start connecting your dreams to the events and feelings in your daily life. Writing them down will help you remember
more details about the dream, which might contribute to its meaning. How did you feel in the dream? A dream about
having no clothes on in public might mean you’re anxious about something you have to do, or not feeling confident in
a specific situation or with certain people. Some people think writing your dreams down can open your mind to lucid
dreaming. Lucid dreams are dreams where you’re not only aware you’re dreaming, but you can actually affect the
events in your dream, thereby turning a nightmare into a safe-feeling dream, or even guiding the plot of your dream
like a film director. Then, instead of just reflecting on your dreams, you’ll be creating them — though you might want
to continue having some dreams that allow your subconscious to tell you what’s on your mind!

Nahravka KT 2 — Animals

Small animals like birds, squirrels, mice and insects are a common sight in many cities and towns. But in recent years,
the world‘s press has been full of reports of wild animals coming into cities in bigger and bigger numbers. There have
been bears in Vancouver parks, leopards on the streets of Mumbai and wild pigs in gardens in Berlin. What happens
when bigger animals come into our cities? Are they welcome or are they considered a danger or a pest? Often wild
animals come into cities to look for food. In Cape Town, South Africa, baboons have started coming into residential
areas on the edge of the city to feed. They open rubbish bins and eat fruit from gardens and orchards. Some brave
baboons have even come into people‘s houses and taken food from kitchen cupboards and fridges! Baboons can be
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aggressive and have attacked a lot of pets, so understandably, many city residents don‘t welcome them. The city can
be a dangerous place for baboons too. Some have been injured or killed in car accidents and others have been electro-
cuted as they played with electric cables. Baboons are an endangered species and to save them and minimise conflicts
between humans and baboons, the city council has employed a team of Baboon Monitors. The monitors* job is to
chase baboons out of urban areas or catch them and release them in the countryside. This policy has had some success,
though it is proving hard to stop baboons from coming back to the city once they see it as a source of easy food. In
Berlin in Germany, groups of wild pigs often come into the suburbs to look for food. They dig up parks and gardens
looking for roots, fungi, insects and other small animals to eat. Apart from damage to parks and gardens, the pigs have
also caused several traffic accidents as they are slow to move off roads when cars are approaching. In spite of this,
some city residents welcome the pigs and have been giving them food. They argue that pigs have been coming into
the city for centuries and that people should learn to live with them. This attitude was not shared by the city council.
Their first reaction was to employ a group of hunters to shoot young pigs. Many city residents complained that this was
unnecessarily cruel and there were heated arguments between hunters and animal lovers. In response to protests, the
city council decided to take more peaceful action against pigs. Instead of shooting them, they have put up fences and
made it illegal to feed the pigs. Time will tell if this strategy works, though it may be a losing battle as warmer winters
mean that pig numbers are greater than in the past. One of the most interesting cases of wild animals living in a city are
the wild dogs of Moscow. In Moscow, there are approximately 35,000 wild dogs living on the streets. Some of the dogs
were born wild, while others are pets that have been abandoned by their owners. Some dogs live alone and others live
in packs. In 2010, scientists studied the dogs and found that the dogs have adapted remarkably successfully to urban
life. They have learned that it is safer to cross the street with people and some dogs appear to understand traffic lights.
Dogs that live in packs have learnt that humans are more likely to give food to smaller, cuter dogs so those dogs are sent
to beg for food for the whole pack. Some dogs have even learnt to use the city‘s metro system to get from one part of
their territory to another! Scientists are not sure how the dogs know when to get off the train. One idea is that they use
their excellent sense of smell and have learnt to recognise the scents of their favourite destinations. Another possibility
is that they have learnt to recognise the names of stations they hear in announcements. Either way, metro passengers
have now got so used to the sight of dogs on the trains that they travel largely unnoticed by locals. Many city residents
have grown fond of the dogs. Some people feed them and others have built shelters to help the dogs survive the brutally
cold Moscow winters. Some animals, like the dogs in Moscow, have adapted very well to city life. For others, the city
is a dangerous place and it is difficult for them to live in harmony with humans. It would be a shame to hurt or kill
animals when they come into cities to look for food. Hopefully, city councils, conservationists and city residents can
work together and find imaginative ways to keep bigger animals out of cities without harming them.

Nahravka KT 3 — Graffiti

People have been painting and writing on walls throughout history. In prehistoric times, people in Africa and Europe
used to paint pictures of animals and people in caves. Graffiti has been found on ancient buildings in Greece, Italy,
Syria and Iraq. In the Roman town of Pompeii, archaeologists have found numerous examples of graffiti written in
Latin. These include religious creeds, political proclamations and declarations of love — even some magic spells! In
the late twentieth century, graffiti and street art became an international phenomenon. In the nineteen-seventies, young
people in New York used pens to write their names, or ,tags‘, on walls around the city. One of the first ,taggers‘ was
Demetrius, a teenager of Greek descent. Demetrius‘s tag was TAKI one eight three: TAKI being his nickname and one
eight three the number of the street he lived on — one eighty-third Street. At first, he tagged walls in his neighbourhood,
then he moved on to subway stations on the way to and from school. When the train stopped at a station, he’d jump
off, write his tag on the wall, and then jump back on before the doors closed. Other teenagers noticed Demetrius‘s tag
and started to write their own. Soon, New York‘s walls, buses and train cars were covered with tags like “Barbara six-
ty-two” and “Joe one eighty-two”. Later on, some teenagers started tagging with aerosol paints. Their tags were bigger,
more colourful and took more time and imagination than the simple, pen-written tags. The trend spread, and from the
nineteen-seventies, spray-paint graffiti became a common sight on trains, buses and walls in cities around the world.
The nineteen-nineties saw the graffiti trend continue, but there was also an explosion in street art around the world.
Some street artists wanted to make political statements, trying to make people think more deeply about issues like war,
inequality and discrimination. Others were more concerned with beauty, aiming to improve the aesthetics of the urban
environment. In South America, many street artists went to work in poor areas, adding colour, life and beauty to grey
city walls. Is graffiti art or vandalism? This depends on your point of view, but in many countries, writing or painting
on public or private property is a crime. Many street artists have been arrested by the police, and some have had to
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pay fines. Many local governments complain about the high cost of cleaning graffiti off buildings, buses and trains. In
some areas, city councils have tried to encourage artists not to paint randomly on walls by allowing them to work in
designated areas. One such place is Taiwan, home to ,graffiti zones‘ where artists are free to paint and write on walls.
In Sao Paulo, Brazil, the city council has even allowed some graffiti artists to paint the city‘s subway trains. And what
does the art world think of graffiti and street art? Recently, there’s been a growing recognition of its value as an art
form. There’ve been major exhibitions of street art in galleries in Paris, London and Los Angeles. Most street artists
are anonymous, but others have become globally famous. Three of the biggest street-art stars are Os Gémeos, Blek le
Rat and Faith forty-seven. Os Gémeos are identical twin brothers from Sao Paulo. They paint everything from tags to
huge, colourful pictures of people on the sides of buildings. Their pieces are often so big that they need cranes to create
them. In two thousand seven, they covered an entire Scottish castle with paint. Blek le Rat started out painting rats on
the walls of his home city, Paris. Nowadays, he tries to make people think about various social issues and problems.
He paints pictures of homeless people in big cities to encourage residents to think about the problem of homelessness.
Faith forty-seven is from Cape Town in South Africa. She paints big, colourful pictures of people and animals and likes
to explore different locales. Her work can be found on pavements, in empty factories and on abandoned cars. She likes
the fact that most street art is temporary and will soon be removed by weather or cleaners from the city council. For her,
this reflects how life is full of change, with its cycle of endings and new beginnings. It’s impossible to know how street
art will develop in the future, but certain trends are emerging. While most street artists are young people who paint in
their city or neighbourhood, more and more street artists are travelling and working around the globe. Other artists are
using the internet to talk to each other and share photos of their work. Also, the art world is giving more recognition to
street art as a legitimate art form. Although we don‘t know what will happen to street art in the future, one thing’s for
sure: it’s here to stay!

Nahravka ST 1 — Skyscrapers

America’s influence on the world is undeniable. The United States has influenced music, producing new genres like
jazz, country and rock. While France is generally considered to be the home of cinema, Hollywood has long been
synonymous with the film industry. Not to mention the internet, Silicon Valley, and social media. But what about
architecture? Has the US had an influence on the way buildings are designed and constructed, on the spaces in which
we live and work? Most definitely, and if we look at the urban environment, no other American contribution is as
significant and as visible as the skyscraper. Until the mid twentieth century, skyscrapers were very much a distinctive
feature of the American city. Even now, if you ask a person to describe an American city, the chances are that they will
mention the word. Skyscrapers, their tips sometimes hidden in the clouds, have become the symbol of the American
metropolis, a symbol of twenty first century urban civilisation. American cities have not always had high rise buildings,
but it is now almost a century and a half since the first skyscrapers began to distinguish their skylines. For millions of
immigrants coming to America from Europe, the first proof that they had reached a new world was the moment when
they first caught sight of the skyline of Manhattan. Surrealistic, superhuman, the skyline was like nothing they had ever
seen in the old world — a concentration of tall buildings, their tops scraping the sky, hundreds of feet above the ground.
These were New York’s famous skyscrapers! This was America! The first skyscrapers, however, did not develop in
New York, but in Chicago, in the late nineteenth century. With its key location, connecting the Great Lakes with the
Mississippi River, Chicago at that time was the boom town of the United States — New York was just the front door.
Chicago was at the centre of the new American adventure, and the new adventure was the West. Chicago was the point
at which the American West began. In the year eighteen seventy one, a large part of booming Chicago was destroyed
as a major fire engulfed much of the downtown area. The fire, however, was a great stimulus to architects: not only did
it show them the need to design modern buildings that would not be liable to burn very rapidly, but it also gave them
plenty of opportunities to put their new theories into practice. By the late eighteen hundred’s architects and engineers
had made great steps forward. Until the nineteenth century, the height of buildings had been limited to a maximum of
about ten stories as a result of the building materials used — wood, brick or stone. With the exception of churches and
cathedrals, few earlier buildings went higher than this, because they could not do so. And even the great churches of
mediaeval Europe had to respect basic mechanical constraints. The walls needed to be terribly thick at the bottom, and
often supported by complicated systems of buttresses and flying buttresses, to stop them falling down. In the nineteenth
century, the Industrial Revolution resulted in the development of new techniques, notably the use of iron. This allowed
the building of much bigger buildings, in particular railway stations, the “cathedrals of the Industrial Revolution”, and
exhibition buildings. Opened in eighteen eighty nine, the nineteenth century’s most famous iron and steel structure
reached unheard-of new heights. The Eiffel Tower, one thousand ten feet high, pointed the way to the future: upwards!
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Yet plain iron and steel structures had their limitations. They were not really suitable for the design of human habita-
tions or offices — and in the event of fire, they could collapse very rapidly. It was in fact the combination of the old
and the new that allowed the development of the skyscraper: the combination of metal frames and masonry cladding.
The metal frame allowed much greater strength and height, without the enormous mass and weight of stone built struc-
tures; the masonry cladding allowed traditional features, such as rooms and partitions, to be included in the design with
relatively few problems. The man generally considered as the father of this new technique was the Chicago architect
William Jenney. Though Jenney was the father of the metal frame building, his own buildings did not go any higher
than contemporary brick or stone buildings already going up in Chicago, New York, and elsewhere. Jenney’s “Home
Insurance Building” in Chicago was only ten stories high, and stylistically similar to other buildings which did not use
a metal frame. It was left to Jenney’s successors, notably Lewis Sullivan and David Burnham, working in Chicago and
New York, to go further. Burnham’s “Flat-iron Building” in New York, erected in nineteen oh two, reached new heights
for an office building, with twenty stories; and at about ninety metres, it is known as New York’s first skyscraper. The
reasons for building skyscrapers were clear, particularly in a city like New York, whose downtown district, Manhat-
tan, could not expand very easily on a horizontal plane, limited as it was by the Hudson and East rivers. Apart from
upwards, there were not many directions in which Manhattan could grow. And once the building techniques had been
mastered, vertical expansion became the most desirable solution for the city’s businessmen.

Since those early days, and in particular since the Second World War, skyscrapers have mushroomed in all the
world’s big cities; and they keep getting higher and higher. Before the First World War, New York’s “Woolworth
Building” had reached two hundred forty one metres; and by the Second World War, the Empire State Building — for
many years the world’s tallest — had actually passed the Eiffel Tower. In the nineteen seventies, the enormous twin
towers of the World Trade Center, a hundred seven stories high, went even further. But did they go too far? As bold
icons of modern America, they became the target of terrorism when radical Islamic terrorists used passenger jets to de-
stroy them, in the terrible events of nine eleven — the eleventh of September two thousand one. Architectural dreamers
of a hundred years ago or more imagined cities in the sky, giant buildings where people lived thousands of feet above
the ground, above the clouds, above the pollution. Today, although some people believe that modern skyscrapers are
too high, they now characterise cities all over the world; and they keep getting higher. Fires in a few tall buildings, for
instance in Dubai, have led to further questions being asked; but in spite of the occasional disaster, skyscrapers are here
to stay — at least for offices and city hotels. Symbols of our civilisation, they are not likely to be replaced.

Nahravka ST 2 — Ellis Island

Migration is in the news these days, as Donald Trump tries to set up new physical and administrative barriers against
people wanting to enter the USA — mostly from Central America, Asia and Africa. But a century ago, the USA welco-
med immigrants, most of them people from Europe who were migrating in mass, looking for a better life in the USA.
Ellis Island, the small island in New York Harbor was, for millions of would-be immigrants, their first experience of
the promised land. The year is nineteen oh six, the date November sixteenth. Franz and Ulrike Schumacher and their
three children have just disembarked from the Hamburg Amerika line steamship that has carried them across the stormy
North Atlantic Ocean from Germany. Like the thousands of other people milling around them, they are totally bewil-
dered, caught up in a mixture of hope and apprehension, as they crowd into a vast waiting room. The room sounds like
the Tower of Babel, for few of those in it speak a word of English. They speak German, Polish, Dutch, Hungarian, or
Russian maybe, yet they have come, seeking a new life in a new world; and now they are on American soil for the first
time. This is America! America! Or at least it is Ellis Island.

After interminable hours of waiting, the Schumacher family are finally called to a desk; immigration officials study
their papers, and ask them where they intend to go. They don‘t ask how long they‘re planning to stay, however, since
they know the answer already. All those who pass through Ellis Island — and that could mean over eleven thousand
people per day — are would-be immigrants. They are looking to start a new life in a new world. For many, passing
through Ellis Island was not so much a matter of stepping into a new world, it was stepping into a new life, a new cha-
racter. And so it was that the man who finally led his family through the door and onto the ferry packed with a jostling
crowd of new Americans was not Franz Schumacher any more, but Frank Shoemaker, even if he still didn‘t understand
more than a couple of words of English. Modified names like Frank Shoemaker are often termed “Ellis Island names”,
considered by family folklore to have originated on the island, when immigration officials misheard people’s names.
This is, however, a myth for the most part. In fact, most name changes happened either in Europe, when migrants were
entered into the ship’s passenger list as they prepared for their voyage across the ocean, or after their arrival. In the
latter case, it was often the immigrants themselves who decided to change their names, in order to adapt them to their
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new home country or community. Ever since the Declaration of Independence in seventeen seventy six, the United
States has been a nation of immigrants. While today the pattern of immigration is not what it used to be (most immig-
rants coming from Latin America or Asia) and immigration policies are now designed to restrict entrance to the USA,
things were very different in the early part of the twentieth century. Ellis Island, almost in the shadow of the Statue of
Liberty at the entrance to New York Harbor, was the first stop on American soil for some twelve million immigrants
between the years eighteen ninety two and nineteen fifty four. For most, it was ,,a portal of hope and freedom*; for just
a few, it was the ,,Island of Tears*, when they were turned away for failing to meet the various immigration laws and
requirements. During its years of operation, Ellis Island was the principal port of immigration into the United States,
processing approximately seventy five percent of all the immigrants into America over the period. The original three
acre island got its name from a previous owner, Samuel Ellis. At the end of the eighteenth century, the State of New
York secured the island in order to build fortifications as part of its harbor defense system. It was in eighteen ninety
that that Congress set aside funds to begin improvements on the island, so that a federal immigration station could
be built to replace the existing facilities at Castle Garden, in lower Manhattan. The original island was expanded to
several times its size, and the new immigration station opened on January first eighteen ninety two. Five years later,
it was destroyed by fire; but it was soon rebuilt, with an impressive French Renaissance style brick building, which
opened for business on December seventeenth nineteen hundred and processed two thousand two hundred fifty one
immigrants that very same day. The part of the building whose image remained most clearly marked in the memories
of those who passed through, was the vast registry room occupying the whole central section of the second floor; it
was here that most of the processing of would-be immigrants took place. During the next half century, the small island
grew to its present size, as it was joined by landfill to three adjacent islands. The main building was supplemented with
a power house, kitchens, a hospital and contagious diseases wards, a dormitory building, a bakery and several other
structures. In the early nineteen twenties, though, immigration declined sharply, as restrictive immigration laws were
passed. These put an annual ceiling on immigration, and established quotas for each foreign nation. The Immigration
Act of nineteen twenty four specifically targeted immigrants from Asia to ease fears of immigration from China and
Japan to the West Coast; on the East Coast, it was immigrants from Central, Southern and Eastern Europe who were
targeted by the act. Such immigrants were variously described as diseased, unintelligent, genetically inferior or unable
to assimilate. Religion had a role to play as well, as the Buddhism, Catholicism and Judaism of these recent arrivals was
viewed with suspicion by the predominantly Protestant American population. New laws also made it compulsory for
would-be immigrants to fill in papers at the US consulate in their country of origin, rather than on arrival. Thereafter,
only those whose papers were not in order, or who needed medical treatment, were sent to Ellis Island. The facilities
were increasingly used for the assembly and deportation of aliens who had entered the USA illegally, or of immigrants
who had violated the terms of their admittance. And finally, on November twelfth nineteen fifty four, the Ellis Island
immigration station ceased operation. Now it is open again, but as a museum, to tell the story of a fundamental stage in
the making of modern America. The story needs to be told; what better place to tell it than on Ellis Island?

Nahravka ST 3 — Amish

America‘s Amish communities live a lifestyle that has changed little since the eighteenth century, but in other respects,
they’re showing other Americans the way forward into the twenty first. The road sign is, to say the least, unexpected;
driving through a prosperous rural part of North America, the last thing you expect to see beside the highway is a yel-
low diamond road sign with a horse and buggy in the middle! Watch out for horses and buggies on the road? What is
this? Do they exercise racehorses here, or what? You keep an eye open for horses; for two miles you see nothing, then
all of a sudden, look! Coming towards you on the other side of the road, two black horse drawn buggies! As they go
by, your surprise turns to disbelief; what‘s going on? Are they making a movie about eighteenth century America? The
men and the women in the buggy look like they jumped out of a novel by Fenimore Cooper. Then, another mile and
things get even stranger; beside a neat looking farm house, there’s a whole line of buggies. In the door of the house,
half a dozen men in black coats, and with long beards, are talking, while some women dressed in a curiously ancient
fashion are sitting on a bench. Is this twenty nineteen or seventeen nineteen? You drive on, wondering what has happe-
ned to this part of the United States of America? Have you driven into a time warp, and without realizing it, gone back
three hundred years, or is it the people you‘ve just seen who‘re stuck in a time warp? A quick inquiry at the nearest gas
station gives you the answer; you are in Amish country, and the men and women you have just seen are Amish, part of
an unusual religious group that settled in America in the eighteenth century, and much of whose lifestyle has changed
little since then. If you had seen the movie Witness, you would have already known something about the Amish, how
their community is strictly religious and self-contained, how Amish people do without the essentials of modern-day
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life such as electricity and cars, and how they don’t mix with people outside of their own community. It’s virtually
unheard of for anyone who wasn’t born Amish to become one. This is about all that most Americans know about Amish
people, unless, that is, they actually live near them and come across them in daily life. So who are they? In brief, the
Amish are members of an ultra-Protestant religious movement that first came to America from the Upper Rhine Valley
over three hundred years ago, and have kept their traditions and lifestyles. They are very law abiding citizens, and their
community is one in which crime is almost, though not entirely, non-existent; Amish families live strict lives, following
the same code of morals as their ancestors. In a sense, they are indeed stuck in a time warp. Yet the most remarkable
things to note about the Amish are not their quaint lifestyles and their home made clothes, but the expansion of their
community, its efficiency, its social cohesion, and their recent adoption of ,,green technology, including wind power
and solar energy. Although they work the land using traditional horse drawn machines, and use no chemical fertilizers,
their agriculture is — interestingly — among the most productive in North America! While white America is, on the
whole, a population that is stable in numbers, the Amish community is growing faster than virtually any other commu-
nity in the USA. In the forty years from nineteen fifty to nineteen ninety, the number of Amish in Lancaster County,
Pennsylvania, the original and still the largest Amish community in the USA, grew by exactly four hundred percent, all
by natural growth, not through the influx of immigrants. The Amish don’t keep statistics, but it’s fairly safe to assume
that the total Amish population of the United States in the year nineteen hundred was no more than a couple thousand;
today the Old Order Amish, those who’ve kept up the strictest traditions of their religion and society, number over
one hundred thousand, spread in communities across the eastern US and Ontario. The total number of Amish living in
the United States in two thousand eleven was estimated at over two hundred sixty thousand. The Amish, who reject
modern medicine and all forms of birth control, have some of the biggest families in America, with an average of over
six children per family. Few abandon their community. Amish teenagers tend to be as normally rebellious as any other
American teens, until they are baptized. Until this happens, they aren’t obliged to conform to the strict Amish codes of
dress, hairstyle and behavior, and many make the most of this liberty; before baptism, Amish teenagers behave much
like other American teens; up to thirty percent of older unbaptized Amish teens own cars, and forty percent have dri-
vers’ licenses! Amish teens also enjoy baseball, dancing and even alcohol! Amish baptism takes place between the ages
of sixteen and twenty one, sometimes even later. The fact that only about eighteen percent of young Amish abandon the
austere way of life of their ancestors is not the only reason why the community is growing so fast. Other factors include
increasing life expectancy and higher standards of living. As for machines and modernity, Amish families don’t live
a primitive life; while they reject the use of electricity in the home, they accept the use of kerosene and efficient wood
burning stoves that provide plenty of light, heat and comfort in their homes, and they are certainly not out of touch with
technology. It was estimated that in two thousand seven, eighty percent of homes in some Amish communities were
using wind or solar power! In this respect, far from being stuck in the past, they can be considered one of the most
advanced communities in the world! As for leisure, that is not one of their major preoccupations! While they don’t
have televisions or radios, they do have other social activities; yet Amish leaders actually fear that the development of
a cult of leisure could rapidly destroy their society. Though some of them refer to other Americans as “the English”,
contrary to popular belief, the Amish are not cut off from the rest of America; like any farmers, they need markets for
their products and suppliers for their goods; some work for non-Amish employers. Many have non-Amish neighbors.
They know what is going on in the rest of the United States, and like many other Americans, they are alarmed by many
modern developments. This too explains why most young Amish opt to carry on with the hard-working and strict way
of life of their community. Though Amish life is hard in many ways, it is free of most of the pressures and problems
of the rest of American society. As long as this lifestyle isn’t forced into radical change, many of those who’ve been
brought up in it will continue to see it as an attractive option.
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Priloha C — Formalne nedostatky I. — 2. ro¢nik Bc.

Kod False starts Nedokoncené vety Trvanie pretlmoceni (sek)
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
AF1102 0 2 4 0 0 1 66 159 206
AS81610 4 4 1 0 1 1 120 144 130
BH1105 1 1 0 0 0 0 135 190 180
CM76 1 0 1 4 2 0 105 137 148
DB0301 0 1 1 0 0 1 69 131 161
DL1802 0 0 1 2 1 2 120 163 163
DN2812 0 1 0 0 0 0 68 111 129
DT2106 0 0 1 0 0 0 75 106 147
DZ0707 1 3 1 0 1 1 77 177 146
DZ1003 1 2 3 0 1 0 125 168 159
ES1404 0 0 0 0 0 0 81 165 137
FM2504 2 1 0 0 0 1 69 137 202
GV0209 0 1 2 1 0 2 85 116 161
HK2601 1 1 2 1 0 1 124 120 137
1P1603 0 4 1 0 0 0 64 154 206
1T2704 1 2 0 0 0 1 107 142 150
JC1308 0 1 1 0 1 0 40 141 155
JS0106 0 1 1 0 0 0 63 134 170
382206 1 1 0 0 0 0 101 145 181
KKO0810 1 0 3 1 0 0 32 116 171
KK2203 0 0 0 1 0 0 116 122 135
KS0610 0 1 3 1 0 0 57 122 144
KS3011 2 1 1 2 0 1 101 142 173
KV2308 2 1 1 1 0 1 1638 161 192
LJ0804 3 1 5 5 0 0 135 159 210
LRO0511 1 7 2 1 1 0 152 161 178
MA1008 2 1 1 0 0 0 84 107 163
MM1604 0 2 0 0 0 0 111 190 158
NP0810 0 0 1 0 0 1 75 118 157
NR3005 2 2 2 0 0 0 96 140 148
NT1607 1 2 4 0 0 0 121 170 150
0B0902 0 0 2 0 0 3 67 93 174
PB0406 0 1 0 0 0 0 105 156 164
PD0801 1 4 1 0 0 0 94 136 193
PD1107 1 2 0 0 0 0 13 98 101
PD1110 1 1 2 1 1 1 146 150 196
PL0501 0 0 1 0 0 0 64 113 126
PR1407 0 2 0 0 1 0 62 188 140
PR2107 1 2 1 0 1 1 42 176 170
PS1911 0 2 0 0 0 0 81 82 88
S$S0701 1 0 2 0 0 0 117 136 168
SK0306 0 0 2 0 0 0 142 129 148
TP2703 1 2 2 0 0 1 137 136 191
VK1302 0 1 1 0 1 0 82 130 149
VV3009 0 1 0 0 0 0 56 180 170
ZV0510 1 6 5 0 0 0 104 165 128
Spolu 34 68 62 21 12 20 4254 6516 7353
Priemer 0,74 1,48 1,35 0,46 0,26 0,43 92,48 141,65 159,85

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie
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Priloha D — Formalne nedostatky II. — 2. ro¢nik Be.

Kod Hezita¢né zvuky Periodicita HZ

Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
AF1102 3 8 16 22 19,88 12,88
AS1610 20 23 9 6 6,26 14,44
BH1105 14 1 7 9,64 190 25,71
CM76 15 13 23 7 10,54 6,43
DB0301 6 15 5 11,5 8,73 32,2
DL1802 11 21 21 10,91 7,76 7,76
DN2812 12 9 10 5,67 12,34 12,9
DT2106 0 2 12 53 12,25
DZ0707 6 18 9 12,83 9,83 16,22
DZ1003 25 15 18 5 11,2 8,83
ES1404 12 17 13 6,75 9,71 10,54
FM2504 9 4 7 7,67 34,25 28,86
GV0209 3 7 28 28,33 16,57 5,75
HK2601 13 18 11 9,54 6,67 12,45
1P1603 7 18 31 9,14 8,56 6,65
1T2704 3 10 15 35,67 142 10
JC1308 9 19 22 4,44 7,42 7,05
JS0106 9 11 3 7 12,18 56,67
J$2206 8 9 17 12,63 16,11 10,65
KK0810 9 31 58 3,56 3,74 2,95
KK2203 23 25 6 5,04 4,88 22,5
KS0610 10 16 19 5,7 7,63 7,58
KS3011 18 35 33 5,61 4,06 524
KV2308 30 7 19 5,6 23 10,11
LJ0804 25 10 14 5.4 15,9 15
LR0511 29 39 31 5,24 4,13 5,74
MA1008 14 25 32 6 428 5,09
MM1604 28 19 17 3,96 10 9,29
NP0810 5 6 23 15 19,67 6,83
NR3005 9 15 17 10,67 9,33 8,71
NT1607 11 2 3 11 85 50
0B0902 12 9 32 5,58 10,33 5,44
PB0406 15 16 26 7 9,75 6,31
PD0801 11 12 11 8,55 11,33 17,55
PD1107 1 10 4 13 9.8 25,25
PD1110 21 30 31 6,95 5 6,32
PL0501 7 15 10 9,14 7,53 12,6
PR1407 11 31 34 5,64 6,06 4,12
PR2107 11 35 38 3,82 5,03 4,47
PS1911 5 6 1 16,2 13,67 88
$S0701 20 2 17 5,85 68 9,88
SK0306 19 5 2 7,47 258 74
TP2703 29 22 40 4,72 6,18 4,78
VK1302 13 29 25 6,31 4.48 5,96
VV3009 17 45 15 3,29 4 11,33
ZV0510 3 6 4 34,67 27,5 32
Spolu 591 741 839 | | e
Priemer 12,85 16,11 18,24 7,20 8,79 7,77

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timoc¢enie
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Priloha E — Formalne nedostatky III. — 2. ro¢nik Bc.
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Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie
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Priloha F — Vyznamové nedostatky — 2. ro¢nik Be.

Kod Doplnenia Vynechania (%) Negativne posuny
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
AF1102 1 1 0 56,25 37,5 34,8 0 2 5
AS81610 0 0 0 25 12,5 30,4 1 2 4
BH1105 0 0 1 25 12,5 21,7 3 2 3
CM76 1 2 0 43,75 18,75 26,1 5 3 3
DB0301 3 0 1 56,25 75 39,1 2 11 5
DL1802 0 0 0 31,25 43,75 52,2 1 7 5
DN2812 1 0 1 37,5 31,25 39,1 6 4 2
DT2106 1 1 1 56,25 12,5 30,4 0 2 2
DZ0707 0 3 4 50 43,75 30,4 5 7 4
DZ1003 0 1 2 0 18,75 21,7 1 0 4
ES1404 0 0 0 62,5 25 13,0 1 3 0
FM2504 0 2 0 50 31,25 17,4 1 5 2
GV0209 0 0 2 37,5 37,5 17,4 4 4 5
HK2601 3 1 0 31,25 6,25 8,7 4 5 3
1P1603 1 0 1 68,75 68,75 39,1 0 4 8
1T2704 3 5 3 37,5 31,25 21,7 3 4 3
JC1308 0 0 2 68,75 31,25 30,4 1 7 6
JS0106 0 1 3 62,5 31,25 0 0 0 1
382206 1 2 3 12,5 6,25 13,0 1 1 5
KK0810 0 0 1 43,75 18,75 8,7 0 1 3
KK2203 0 0 0 25 25 21,7 4 4 6
KS0610 4 4 2 50 31,25 26,1 1 4 5
KS3011 6 1 6 50 37,5 21,7 2 3 3
KV2308 3 3 2 25 6,25 17,4 3 2 1
LJ0804 1 4 5 56,25 12,5 0 1 5 7
LRO0511 1 1 3 18,75 6,25 4,3 4 11 3
MA1008 3 3 2 25 25 13,0 7 11 8
MM1604 3 2 1 25 25 30,4 2 5 7
NP0810 2 2 4 43,75 18,75 30,4 5 2 2
NR3005 0 1 1 18,75 25 21,7 2 6 5
NT1607 3 7 0 56,25 37,5 8,7 5 13 7
0B0902 2 1 0 56,25 68,75 52,2 2 4 4
PB0406 1 1 0 56,25 18,75 13,0 1 5 2
PD0801 0 5 1 37,5 18,75 30,4 2 3 7
PD1107 1 2 0 93,75 56,25 56,5 0 4 0
PD1110 1 1 1 37,5 25 26,1 5 3 5
PL0501 1 1 1 43,75 31,25 34,8 1 4 4
PR1407 1 9 1 37,5 18,75 4,3 3 6 9
PR2107 0 0 0 62,5 18,75 26,1 3 6 3
PS1911 1 0 0 43,75 31,25 30,4 2 3 2
SS0701 0 3 0 25 0 43 5 0 2
SK0306 1 4 0 18,75 25 26,1 3 3 3
TP2703 1 0 4 50 43,75 39,1 6 6 7
VK1302 1 3 2 56,25 25 39,1 4 6 7
VV3009 0 0 1 43,75 6,25 17,4 0 4 5
ZV0510 3 3 2 56,25 6,25 17,4 6 6 2
Spolu 55 80 64| - | | e 118 203 189
Priemer 1,2 1,74 1,39 42,8 26,9 24,1 2,57 4,41 4,11

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie
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Priloha G — Prenesené informécie, spokojnost), istota v hlase — 2. ro¢nik Bc.

Kod Prenesené informécie (%) Spokojnost’ s timocenim Istota v hlase
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
AF1102 43,75@ 62,5@ 65,2® 1 3 3 1 2 2
AS1610 75© 87,5© 69,6© 2 3 3 1 2 3
BH1105 759 87,59 78,3® 2 2 4 2 3 4
CM76 56,259 | 81,25¢ 73,99 1 2 2 1 3 2
DB0301 43,75 25® 60,9¢ 1 1 1 1 3 1
DL1802 68,75© | 56,25©@ 47,8© 1 2 4 1 1 4
DN2812 62,59 | 68,75© 60,9© 1 2 2 1 2 2
DT2106 43,75® 87,5® 69,69 1 2 3 3 3 2
DZ0707 509 | 56,25@ 69,69 1 1 1 1 1 3
DZ1003 100© |  8125© 78,3© 1 2 1 1 2 2
ES1404 37,50 759 870 1 3 2 1 2 3
FM2504 500 | 68,759 82,60 1 1 1 1 1 2
GV0209 62,5® 62,5® 82,6® 2 2 1 2 3 3
HK2601 68,759 | 93,75® 91,3® 2 2 4 1 2 3
1P1603 31,25® | 3125® 60,9% 1 1 1 1 1 1
1T2704 62,50 | 68,759 78,30 2 2 3 1 3 3
JC1308 31,259 | 68,75@ 69,6® 1 1 2 1 1 2
JS0106 37,50 | 68,750 100© 2 3,5 4 1 3 3
J$2206 87,59 | 93,75© 87© 1 2 1 1 2 1
KKO0810 56,250 | 81,259 91,30 1 1 1 1 1 2
KK2203 75® 75® 78,3® 1 2 3 1 2 3
KS0610 502 | 68,75 73,99 1 2 2 3 3 2
KS3011 509 62,59 78,30 1 1 2 1 2 2
KV2308 759 | 93,75® 82,69 1 2 1 1 2 1
LJ0804 43,750 87,50 100D 1 4 1 1 2 2
LR0511 81,250 | 93,750 95,79 2 3 1 2 2 1
MA1008 75® 75® 87® 2 2 2 1 2 2
MM1604 75© 75© 69,6© 1 2 2 1 1 2
NP0810 56,259 | 81,259 69,69 1 2 2 2 3 3
NR3005 81,25© 75© 78,3©® 2 2 3 1 1 2
NT1607 43,750 62,50 91,30 1 1 2 1 3 2
0B0902 43759 | 31259 | 47,8© 1 1 2 1 1 2
PB0406 43759 | 81,259 870 1 1 1 1 1 1
PD0801 62,59 |  81,25® 69,69 1 2 2 1 2 3
PD1107 6,259 | 43,75® 43,5® 2 2 3 3 2 2
PD1110 62,59 75® 73,99 1 1,5 2 1 1 1
PL0501 56,259 | 68,759 65,2® 2 2 3 3 2 3
PR1407 62,50 | 81,250 95,70 1 3 3 1 2 3
PR2107 37,59 | 81,25® 73,99 1 2 3 3 3 3
PS1911 56,25@ | 68,75@ 69,69 1 2 3 1 2 3
SS0701 75® 100® 95,7® 2 4 3 2 3 3
SK0306 81,25@ 75© 73,99 2 3 4 2 2 3
TP2703 502 | 56,25 60,99 1 1 2 1 1 2
VK1302 43,75® 75® 60,99 1 2 2 1 2 2
VV3009 56,259 | 93,75® 82,69 1 3 3 2 2 3
ZV0510 43,759 | 93,750 82,69 2 3 4 3 3 4
Priemer 57,20 73,19 75,99 1,30 2,04 2,28 1,41 2,02 2,35

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne tlmoéenie, ©—kontinualny nadprie-
merny pokrok, ®—kontinualny podpriemerny pokrok (individualna norma), ®— pokrok, nie kontinuélny,
@_ stagnacia, zlepSenie, ® _ zhor3enie, zlepSenie, ® _ celkové zhor$enie
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Priloha H — Hodnotenie inymi — celkova spokojnost’ — 2. ro¢nik Bc.

Kod
Studenta

Hodnotitelka 1

Hodnotitelka 2

Hodnotitelka 3

KT1

KT2

KT3

KT1

KT2

KT3

KT1

KT2

KT3

AF1102

AS1610

BH1105

CM76

DB0301

DL1802

DN2812

DT2106

DZ0707

DZ1003

ES1404

FM2504

GV0209

HK2601

1P1603

1T2704

JC1308

JS0106

J$2206

KK0810

KK2203

KS0610

KS3011

KV2308

LJ0804

LRO511

MA1008

MM1604

NP0810

NR3005

NT1607

0B0902

PB0406

PD0801

PD1107

PD1110

PL0501

PR1407

PR2107

PS1911

SS0701

SK0306

TP2703

VK1302

VV3009
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Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timoc¢enie

Priloha I — Ukazka komplexného timocnickeho dennika
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TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 18.09.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Nahravanie: konzekutivne a simultanne timocenie 1
Prinos cviceni a nedostatok cviceni: Bolo to prvé vyskusanie timocenia s technikou. Bolo to prinosné, pretoze som
zistila na aké veci sa mam zamerat’ po spatnom vypocuti nahravok. Zistila som, ze konzekutivne timocenie, hezitacné
zvuky, Casto nelogické vetné konstrukcie a pamét’ mi robia vel'ky problém.
Dal3ie postrehy, komentare: Ked'7e som nevedela, e sa bude tlmogit’ bola som vel'mi v strese. Nikdy som tlmo&enie
nesktsala a moj prvy vykon nebol moc dobry. Konzekutivne timocenie som ani nedokoncila a pri simultdnnom som

vynechala zna¢né Casti textu.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum seminara: 02.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Improvizacia na ndhodnt tému
Prinos cvifeni a nedostatky cviceni: Aj ked’ som sa tohto cvicenia aktivne nezicastnila, bolo dobré vidiet’ ako sa
so stresom popasovali moji spoluziaci. Aké chyby robili a taktiez aj to ako sa daji napravit’. Pacilo sa mi, ze dostali
hned’ po ich improvizovanom prejave feedback a taktiez aj rady ako pracovat’ na svojich nedostatkoch a zvladat’ stres.
Dalie postrehy, komentare:

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 16.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Preklad viet
Prinos cvieni a nedostatok cvi€eni: Cvicenie bolo podl'a ve'mi dobré na uvedomenie si reality timocenia. Mali sme
ta ista vetu prelozit’ za r6znych casovych podmienok. Uvedomila som si, Ze timocenie nikdy nebude také ako preklad,
pretoze nie je tam Cas sa ,,vyhrat* s prekladom.
Dal3ie postrehy, komentare:

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 16.10.2019
Druh precviovanych pripravnych cvifeni: Improvizacia na ndhodnt tému
Prinos cviceni a nedostatok cviceni: Toto cvicenie malo rovnaky prinos ako predosla improvizacia. Ked’ze sme uz raz
takéto cvicenie absolvovali, snazila som sa pocas svojej improvizacie vyhnit’ veciam ¢o boli spoluziakom vytknuté.
DalSie postrehy, komentire: Poas tohto cvienia som si uvedomila ako reagujem pri prejave pod stresom, vdaka
tomu som si mohla na to davat’ pozor d’alej pocas semestra.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 23.10.2019
Druh precviovanych pripravnych cvifeni: Parafraza zo slovenského jazyka do slovenského jazyka
Prinos cviceni a nedostatok cviceni: Pocas cvicenia spoluziaci parafrazovali ,,tlmocili“ spravu zo SJ do SJ. Na cvi-
Ceni bolo pekne vidiet’, ze timocenie bude vacsinou kratsie, ale to neznamena, ze ,,horSie”. Aj ked’ na mna pri tomto
cviceni nevyslo, zobrala som si ku srdcu rady ¢o dostali moji spoluZziaci.
DalSie postrehy, komentire: Najskor mi nebolo moc jasné aky vyznam bude pre ns mat’ toto cvienie. Neskor som
ale pochopila, Ze tymto cvi¢enim sme prepojili vel'a veci, napr. pamét, prejav, skusenostny komplex a zvladanie stresu.
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TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum seminara: 30.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Protonota¢né cvi¢enia(mind maps), timocenie z ANJ do SJ
Prinos cviceni a nedostatky cvieni: Videli sme ako spoluziaci pomocou mind maps pretlmocili z ANJ do SJ, vacsina
z nich bola schopna obsiahnut’ viac informécii ako pri tlmoceni pred tym. Taktiez im pomohli mat’ vacsiu Struktaru
v prejave. Mne osobne to prislo tak, ze sa mohli viac ststredit’ na to akym spésobom to povedia, ked’ze dolezité infor-
macie mali zapisané a nemuseli byt az tak v strese.
DalSie postrehy, komentire: Na tejto hodine som rozpravala spravy v anglickom jazyku, necitila som sa v ten defi
dobre a to do znacnej miery ovplyvnilo mdj vystup. Bola som nervozna a mala som problém povedat’ jednoduchy
Struktirovany prejav v ANJ o sprave zo Sportu.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum seminara: 06.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Nahravanie: konzekutivne a simultanne timocenie 2
Prinos cvi€eni: Pri druhom nahravani som uz mala mensi stres a preto bol mgj vykon lepsi ako pocas prvého. Taktiez
mind maps, ¢o sme sa naucili na hodine predtym mi vel'mi pomohli pri konzekutivnom tlmoceni s tym aby mdj prejav
mal Struktaru, aj ked’ stdle moj prejav nebol uplne dokonaly. V kabine v ktorej som bola fungovalo len jedno slichadlo,
nahravka i$la vel'mi potichu aj s pridanim hlasu na maximum. Pri simultdnnom tlmoceni ked’ sme vSetci zacali naraz
tlmoc¢it’ som re¢nika skoro vobec nepocula.
Nedostatok cviceni: Nedostatok nebol v cviceni ale hlavne v tom, Ze ma zaskocila ,,polo* funk¢na technika a chvilku
som nevedela ¢o robit’. U¢itel' sa momentalne venoval spoluziacke s inym technicky problémom.
DalSie postrehy, komentare: Aj ked’ moje simultinne tlmo&enie nebolo vobec dobré kvoli stresu z tichej nahravky.
Mala som pocit, ze stale som vedela ¢o mam robit’ a aj ked’ som nepretlmocila vSetko, snazila som sa aspon o pretl-
mocenie hlavného obsahu.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kod: LJ0804--
Datum semindra: 13.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Pamétové cvicenia
Prinos cvifeni a nedostatok cvifeni: Na hodine sme si trénovali pamét’ tym, Ze spoluziaci povedali par informécii o sebe
(meno, vek, odkial’ pochddzaju, hobby). V d’alsom cviceni sme sa rozdelili na dve skupiny, jedna si mala z textu zapamaétat’
podst. men4, druhd slovesa a opacne. Toto cvicenie bolo dobré na vizualizaciu ale taktiez aj pri druhej Casti sa do istej miery
ukazala aj anticipacia. Ked’ ¢lovek vie o Com ide timocit’, vie ocakavat’ urcitt slovni zasobu na ktort sa musi pripravit’.
Dal3ie postrehy, komentare: Pri tomto cvideni som z miesta musela pretlmogit’ kratky usek o eurépskom parlamente,
ked’ze som sa sustred’ovala na ¢iselné udaje, mala som pocit, Ze som nevedela presne ako a o mam tlmocit. Vedela
som ¢isla a len kontext ku danému ¢islu, ale kontext celého textu mi ako keby unikol. Prave preto sa mi timocilo vel'mi
tazko a bola som pri tom nervozna.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 26.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Konzekutivne timocenie ANJ — SJ
Prinos cvifeni: Spoluziaci tlmocili z ANj do Sj a podali dobré vykony. Pri tomto cviceni sa ukazalo do akej miery na
doveryhodnost’ vplyva prejav timo¢nika. Boli spoluZziaci ¢o pretlmocili obsah spravy spravne ale pocas prejavu poso-
bili neisto, klient by im asi len tazko veril.
Nedostatok cviceni: Ked’ze sme velka skupina, nie na vSetkych spoluziakov sa dostalo a niektori timo¢ili prvy krat za
semester. Cvicenie ako také nedostatok nemalo.

Dalie postrehy, komentare:
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TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 27.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Notacia
Prinos cvifeni a nedostatok cvifeni: Videli sme ako by mala notacia vyzerat, ale bolo aj jasne viditeI'né, ze je vel'mi
osobna a kazdy Student si notaciu prispdsobil tomu ako lepsie si zapamétava veci, ¢i uz to bolo cez obrazky alebo len
klaéové slova. Ziadny zo spoluziakov nemal vyslovene zla notaciu, o bolo milé prekvapenie. Kazdy kto timo¢il pisal
notaciu na tabulu kde sme si ju rozobrali a dostali sme komentar ku tomu ¢o je na danej notacii dobré a ¢o moze byt
problém.
DalSie postrehy, komentare: Pogas tejto hodiny som bola tlmogit, rozloZenie tabule ma mierne rozhodilo a preto som
si notaciu nespravila so §ipkami ¢o mi naznacuji vztahy. Pri naslednom tlmoceni som sa chvilku nevedela vyznat
v tom ¢o kde patri ku comu. Taktiez som zistila, Ze musim popracovat’ na tom ako piSem, lebo neviem po sebe Casto

precitat’.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 04.12.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cviceni: Notacia
Prinos cvi€eni: Na tejto hodine sme pocuvali dva podcasty, jeden o krize stredného veku, druhy o britskom parlamen-
te. Pri druhom tlmoceni sa ukéazalo, Ze je dobré mat’ aspont mierny skusenostny komplex aj s politikou zahrani¢énych
Statov. Pokracovali sme v precvi€ovani notacie. Mala som pocit, Ze moja notacia bola prehl'adnejsia, lepSia a uz som si
na hodine v§imla svoj systém akym zapisujem na ktorom budem d’alej pracovat’.
Nedostatok cviceni: Cvicenie ako také nedostatok nemalo, len ako velka skupina by sme mali mat’ 2 hodinové
seminare.
Dal3ie postrehy, komentsre: Sme velk4 skupina a na tejto hodine boli timog&it’ spoluziagky, ktoré timogili od zaciatku

seminarov ¢asto. Niektori spoluziaci si ani nestihli zatlmocit’ viac ako raz pocas celého semestra.

TImo¢nicky dennik
Identifika¢ny kéd: LJ0804
Datum semindra: 11.12.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvi€eni: nahravanie: simultanne a konzekutivne timocenie 3
Prinos cvifeni: Ked'ze toto bolo uz tretie timocenie v kabine, vedela som ¢o ma ¢aka. Aj ked’ som stale bola v strese,
nebol to stres, ktory by som nevedela ovladat’. Zjavne mi pomohla notécia, v ktorej som urcite urobila vel’ky posun od
prvého tlmocenia. Uz si osvojujem svoj Styl, skratky a celkovo sa viem vo svojej notacii lepSie vyznat’ ako na zaciatku.
Taktiez som uz bola schopné sa zamerat aj na production effort vo svojom tlmoceni, ked’ze som nebola uz pod takym
velkym stresom ako predoslé timocenia. Uz som sa mohla ststredit’ napriklad na vedomé obmedzenie hezita¢nych
zvukov, a nemala som pocit, ze by som sa nevedela sustredit’ naraz na timocenie a poctvanie sa. Aj ked to este stale
nebolo Gplne dokonalé timocenie, tak mam z neho dobry pocit. Av§ak stale mam na ¢om pracovat’.
Nedostatok cvieni:
DalSie postrehy, komentare: Na tadium prekladatel'stva a timoGenia som i§la hlavne s tym, Ze tlmocit’ pokial to
nebude naozaj nevyhnutné nebudem. Avsak po semestri tohto predmetu som zistila, ze by som sa radsej venovala
tlmoceniu ako prekladu. Vel'mi sa mi pacilo ako boli seminare a prednasky vedené, Ze sme prepajali teoriu a prax. Je
mi I'ito, Ze tieto hodiny uz nebudem mat'.
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Priloha J — Ukazka strohého tlmo¢nickeho dennika

TImo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 18.09.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvi¢eni: Konzekutivne a simultanne timocenie
Prinos cvifeni: Naucili sme sa pracovat’ s konzolou.
Nedostatok cviceni:
DalSie postrehy, komentare:

TImo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 02.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvic¢eni: Re¢nit’ o nahodne vybranej téme 3 celé minuty.
Prinos cvifeni: Zlepsenie re¢nickych zru¢nosti, suvislého prednesu a pozorovanie tela v strese pred publikom.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

TImoénicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 16.10.2019 (dve hodiny)
Druh precvicovanych pripravnych cvieni: 1.) Prekladali sme vetu z angli¢tiny do slovenciny pod natlakom ¢aso-
vaca: 2 minuty. Nasledne sme preklad opravovali l'ubovolne dlho. / 2.) Re¢nit’ 0 nadhodne vybranej téme 3 minuty.
Prinos cvifeni: Snaha o ovladnutie stresu pri praci v asovej tiesni. / Ovladanie stresu a rozne tiky tela pocas predna-
Sania pred publikom.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

TImoénicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 23.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Tlmocenie vlastnych sprav do slovenéiny, ktoré sme si pripravili po
anglicky.
Prinos cvieni: Prezentovanie svojich re¢nickych zru¢nosti v cudzom jazyku.
Nedostatok cviceni:
DalSie postrehy, komentare:

TImoénicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 30.10.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cviceni: TImocenie vlastnych sprav z angli¢tiny do sloven¢iny pomocou mind map.
Prinos cviceni: Naucili sme sa triedit’ svoje mys$lienky pomocou mind map-u do hlavnych a vedlajsich, zakres dole-
zitych informacii.
Nedostatok cviceni:
DalSie postrehy, komentare:

TImoénicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 06.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvi¢eni: Nahravanie konzekutivneho a simultanneho tlmocenia
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Prinos cviceni: V mojom pripade: Zistenie ¢i mame zaujem tlmocit’ alebo sme viac priklaname k prekladaniu.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

Tlmo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 13.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cviceni: pamitové cvicenia
Prinos cvi€eni: Trénovanie, doslova namahanie pamdte, si zafixovat’ informacie rychlo.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

Tlmo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 19.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cviceni: Tlmocenie vlastnych sprav do slovenéiny, ktoré sme si pripravili po
anglicky. Nasledné hodnotenie vykonov.
Prinos cvi¢eni: Nadobudnutie sebavedomia prednasat’ pred publikom, ovladat’ stres a reakcie tela. Rozvijanie svojich
tlmocnickych schopnosti.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

Tlmo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 27.11.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: TImocenie z anglictiny do sloven¢iny pomocou notacie. Ukazky ako
robit’ notaciu.
Prinos cvi¢eni: Naudili sme sa ako vyzera funkéna, napomocna notacia timoc¢nika a ako sa k nej dopracovat’.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

Tlmo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 04.12.2019
Druh precvi¢ovanych pripravnych cvifeni: Tlmocenie anglickej nahravky s notaciou a porovnavanie rozli¢nych
sposobov notacie s ostatnymi.
Prinos cvi€eni: Precvi¢ovanie notacie a formovanie vlastnej techniky notacie.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentare:

Tlmo¢nicky dennik
Identifika&ny kéd: JC1308
Datum seminara: 11.12.2019
Druh precvic¢ovanych pripravnych cviceni: Nahravanie konzekutivneho a simultanneho tlmocenia.
Prinos cvi€eni: Testovanie svojich tlmo¢nickych schopnosti.
Nedostatok cviceni:
Dalsie postrehy, komentére: Nedostatok hodin po¢as semestra na rozvijanie, precvi¢ovanie schopnosti. Nahravania
zabrali vel'a Casu, ale na druhej strane, prispeli k tlmo¢nickym sktisenostiam.
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Priloha K — Formalne a vyznamové nedostatky — 3. ro¢nik Bc.

Kod False starts Nedokoncené vety Hezita¢né zvuky
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 2 1 1 0 0 0 7 9 8
JL0406 1 2 1 1 0 0 17 31 27
MC2009 0 0 0 0 0 0 15 8 4
MRO0104 1 1 1 1 0 0 16 8 14
VK1207 0 0 1 0 0 0 15 2 6
ZK0703 1 1 1 0 0 0 14 10 8
Spolu 5 5 5 2 0 0 84 68 67
Priemer 0,83 0,83 0,83 0,33 0 0 14 11,3 11,17
Redundantné zvuky Opravy Repeticie
DD0912 2 2 1 1 1 2 1 2 1
JL0406 1 2 3 2 8 5 0 1 1
MC2009 1 5 1 2 3 1 4 5 0
MRO0104 0 1 0 4 1 6 2 0 0
VK1207 2 2 3 0 1 3 1 0 0
K0703 1 4 2 4 10 5 1 1 1
Spolu 7 16 10 13 24 22 9 9 3
Priemer 1,17 2,67 1,67 2,17 4 3,67 1,5 1,5 0,5
Doplnenia Vynechania (%) Negativne posuny

DD0912 0 1 1 50 6,25 43 2 1 1
JL0406 1 3 2 18,75 18,75 17,4 5 4 4
MC2009 3 3 1 50 31,25 26,1 5 4 2
MRO0104 7 1 0 0 0 8,7 3 1 0
VK1207 2 1 0 0 12,5 43 5 3 1
7ZK0703 4 0 1 25 25 8,7 5 5 1
Spolu 17 9 S| | | e 25 18 9
Priemer 2,8 1,5 0,8 24 15,6 11,6 4,2 3 1,5

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie

Priloha L — Prenesené informéacie, spokojnost’, istota v hlase — 3. ro¢nik Bc.
Kod Prenesené informacie (%) Spokojnost’ s timocenim Istota v hlase
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 50 93,75 95,7 1 3 3 2 3 2
JL0406 81,25 81,25 82,6 3 3 2 3 2 2
MC2009 50 68,75 73,9 3 4 4 3 3 4
MRO0104 100 100 91,3 2 4 3 3 3 3
VK1207 100 87,5 95,7 1 3 3 2 3 3
ZK0703 75 75 91,3 3 3 4 3 3 3
Priemer 76 84,4 88,4 2,2 3,3 3,2 2,7 2,8 2,8

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie

Priloha M — Hodnotenie inymi — celkova spokojnost’ — 3. ro¢nik Be.
Koéd Hodnotitel’ka 1 Hodnotitel’ka 2 Hodnotitel’ka 3
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 2 3 4 2 3 3 2 4 4
JL0406 2 3 5 3 3 3 3 3 3
MC2009 2 2 4 3 2 3 3 3 4
MRO0104 4 5 5 3 4 4 5 5 4
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VK1207 4 5 5 4 4 4 4 4 4
ZK0703 2 4 4 2 3 4 4 3 4
Priemer 2,7 3,7 4,5 2,8 3,2 3,5 3,5 3,7 3,8
Hodnotitel’ka 4 Hodnotitel’ 5 Hodnotitel’ka 6
KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 2 3 4 3 3 4 2 3 4
JL0406 3 2 3 5 4 3 4 3 3
MC2009 2 2 3 3 3 2 3 3 3
MRO0104 2 3 3 4 5 3 5 5 4
VK1207 2 3 4 3 3 5 4 4 5
ZK0703 2 3 4 3 2 4 4 4 5
Priemer 22 2.7 3,5 3,5 3,3 3,5 3,7 3,7 4
Hodnotitel’ka 7 Hodnotitel’ka 8 Hodnotitel’ka 9
KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 2 4 5 3 4 4 1 2 3
JL0406 4 3 3 4 3 2 3 2 2
MC2009 4 4 4 3 2 3 1 1 2
MRO0104 4 5 5 5 5 4 4 4 3
VK1207 4 4 4 4 5 5 2 4 4
7ZK0703 3 3 5 5 5 5 3 4 4
Priemer 3,5 3.8 43 4 4 3,8 2,3 2,8 3
Hodnotitel’ka 10 Hodnotitel’ka 11 Hodnotitel’ka 12
KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DD0912 3 4 2 3 4 4 2 4 4
JL0406 1 2 3 4 2 3 4 3 3
MC2009 3 1 5 2 2 3 3 3 4
MRO0104 5 5 5 4 5 4 3 5 5
VK1207 5 5 5 3 4 5 3 5 4
ZK0703 2 3 5 2 2 3 4 5 5
Priemer 32 33 42 3 3,2 3,7 3,2 4,2 4,2
Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timoc¢enie
Priloha N — Formalne a vyznamové nedostatky — 1. ro¢nik Mgr.
Kod False starts Nedokoncené vety Hezita¢né zvuky
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DV2209 1 0 0 2 0 0 37 18 42
1F2605 0 0 1 0 0 0 110 18 59
JB0212 0 0 2 1 0 0 94 21 21
JR0307 0 0 0 0 0 0 12 31 55
KH0904 1 1 5 0 1 1 17 27 33
MD1701 2 1 0 0 2 0 6 0 1
MS2808 2 1 1 0 0 0 1 19 19
NZo0101 1 2 0 0 0 0 24 28 25
RLO0705 0 0 0 0 0 0 12 9 27
ZK1004 0 0 2 0 0 0 44 14 25
Spolu 7 5 11 3 3 1 357 185 307
Priemer 0,7 0,5 1,1 0,3 0,3 0,1 35,7 18,5 30,7
Redundantné zvuky Opravy Repeticie
DV2209 4 1 2 3 9 15 1 4 1
1F2605 5 5 0 7 5 8 1 0 1
JB0212 12 6 1 18 12 8 1 1 0
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JR0307 1 1 1 4 9 9 0 0 0
KH0904 0 2 1 20 19 18 7 20 16
MD1701 0 2 0 7 11 12 0 1 2
MS2808 1 0 0 6 8 4 1 4 4
NZ0101 1 0 1 8 16 15 3 2 3
RLO0705 7 0 0 2 7 4 3 2 2
7ZK1004 0 1 0 11 13 4 3 2 2
Spolu 31 18 6 86 109 97 20 36 31
Priemer 3,1 1,8 0,6 8,6 10,9 9,7 2 3,6 3,1
Doplnenia Vynechania (%) Negativne posuny

DV2209 5 5 7 32,4 18,7 17,4 7 7 5
1F2605 3 4 3 40,5 30 13 4 3 3
JB0212 2 3 0 243 7,5 10,9 4 0 0
JR0307 1 2 2 16,2 31,2 23,9 3 3 3
KH0904 2 1 1 21,6 12,5 8,7 2 3 3
MD1701 4 4 3 21,6 27,5 19,6 4 4 5
MS2808 2 2 1 17,6 2,5 0 3 1 1
NZ0101 1 0 0 28,4 17,5 15,2 4 7 3
RLO0705 1 0 0 55,4 12,5 19,6 2 2 2
ZK1004 2 2 0 36,5 26,2 26,1 3 4 2
Spolu 23 23 171 - | - 36 34 27
Priemer 2,3 2,3 1,7 29,4 18,6 15,4 3,6 34 2,7

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie

Priloha O — Prenesené informacie, spokojnost’, istota v hlase — 1. ro¢nik Mgr.
Kod Prenesené informacie (%) Spokojnost’ s timo¢enim Istota v hlase
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DV2209 67,6 81,3 82,6 3 2 3 1 2 3
1F2605 59,5 70 87 3 3 3 3 3 3
JB0212 75,7 92,5 89,1 3 4 3 3 4 3
JR0307 83,8 68,8 76,1 5 4 3 2 3 3
KH0904 78,4 87,5 91,3 1 4 3 3 3 2
MD1701 78,4 72,5 80,4 3 2 2 2 3 2
MS2808 82,4 97,5 100 3 3 4 4 3 3
NZ0101 71,6 82,5 84,8 2 3 4 3 3 4
RLO0705 44,6 87,5 80,4 1 3 2 3 4 4
7ZK1004 63,5 73,8 73,9 4 5 4 1 3 3
Priemer 70,6 81,4 84,6 2,8 33 3,1 2,6 3,2 3,1

Legenda: KT1, KT2, KT3 — prvé, druhé a tretie kolo konzekutivne timocenie

Priloha P — Hodnotenie inymi — celkova spokojnost’ — 1. roénik Mgr.
Kod Hodnotitel’ka 1 Hodnotitel’ka 2 Hodnotitel’ka 3
Studenta KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3 KT1 KT2 KT3
DV2209 4 5 5 4 4 3 4 4 4
1F2605 3 5 5 3 3 4 2 3 4
JB0212 4 5 4 3 4 4 3 2 5
JRO307 4 4 4 5 5 3 5 4 3
KH0904 4 4 4 3 3 3 3 2 3
MD1701 5 5 4 5 5 4 3 3 3
MS2808 5 5 5 5 5 5 5 5 5
NZ0101 4 4 5 4 4 5 2 3 3
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Priloha Q — Spokojnost’ so simultdnnym tlmoc¢enim — Bc. a Mgr.
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