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uvobD
Mili Citatelia, milé Citatelky,

prave ste otvorili stranky vysokoskolskej ucebnice, ktora je reakciou na potreby Skolskej
praxe v oblasti u¢enia cudzich jazykov. V roku 2022 zistoval vyskumny tim pod vedenim
prof. Dany Hanesovej, aky druh metodickej podpory potrebuju ucitelia a ucitelky, ktori ucia
cudzi jazyk na primarnom stupni vzdeldavania. Ukazalo sa, Ze najvacsia neistota sa viaze
na pracu so ziakmi s rozmanitymi vzdeldvacimi potrebami, resp. na uclenie Ziakov so
Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Tento vysledok nie je prekvapivy. Diverzita
Ziakov v triede je vyzvou pre ucitelov a ucitelky na celom svete. Ti naSi su ale v zloZitejSej
situdcii. Tradicia a prax oddeleného vzdeldvania im roky uberala prilezitost rozvijat si
kompetencie v oblasti tvorby inkluzivnej praxe. Va&sina Ziakov a Ziacok so SVVP bola totiz
na Slovensku desatrocia vzdeldvana v prade $pecidlneho Skolstva a hoci sa v poslednych
rokoch pocet integrovanych Ziakov zvysil, nadalej zostdvame v ramci EU lidrami
v oddelenom vzdeldvani. Situacia by sa mala v najblizSom obdobi zmenit. V roku 2023 bol
novelizovany $kolsky zdkon. Stat konec¢ne prebral zodpovednost a garantuje vietkym
detom, ziakom a Studentom, ktori maju docasné alebo trvalé prekazky v uceni, podporu.
Ocakava sa, Zze vdaka legislativnhej Uprave a implementacii narokovatelnych podpornych
opatreni sa zaénl nase Skoly viac otvarat detom s rozmanitymi potrebami a diskurz
o integracii Ziakov so SVVP bude nahradeny diskurzom o hladani tej najlepsej cesty ucenia
sa pre vSetkych.

Sucastou implementaéného planu zavadzania podpornych opatreni je aj vzdelavanie
ucitelov v oblasti zvySovania ich kompetencii utvarat inkluzivnu kultru a prax na urovni
Skoly a triedy. Je dolezité, aby na tuto zmenu reagovali poskytovatelia kontinualneho
vzdelavania, ako aj vysoké Skoly, ktoré ponukaju ucitelské studijné programy. Zmena
$kolskej praxe si vyzaduje novych profesionalov, ktori budd opustat brany fakult nielen
s pozitivnym nastavenim mysle, ale aj zru¢nostami, vdaka ktorym dokazu reagovat na
potreby vsetkych Ziakov a ziaCok. To je jeden zo silnych d6évodov, preco vznikla tato
ucebnica. Prihovara sa vsetkym Studentom a Studentkdm ucitelstva, no primarne tym,
ktori budu dalSie generacie ucit cudzi jazyk. Publikacia si mbze najst svojich Citatelov aj

......

VysokoSkolska ucebnica Inkluzivny pristup k uleniu cudzich jazykov pozostava zo
Siestich casti. Uvodnd kapitola je dblezitym odrazovym mostikom pre
porozumenie vyznamu inkluzivneho vzdelavania. Prihovara sa Citatelovi nielen cez slova,
ale aj obrazy, ktoré vytvaraju priestor pre hlbsie Uvahy o spravodlivosti a rovnosti vo
vzdelavani. Stadi postavit deti na prahu vzdeldvania na startovaciu Ciaru? Je pre vsetkych
rovnaka? Co je potrebné urobit pre to, aby kaZdy dobehol do ciela? A mé byt tento ciel pre
vSetkych rovnaky? Hladanim odpovedi na tieto otazky staviame pevné ideové zaklady
inkluzivneho vzdelavania. Ich konceptualizaciu najde Citatel a Citatelka v druhej kapitole
s nazvom Inkluzivny pristup vo vzdelavani.

V tretej kapitole sa uz otvara priestor pre centralnu tému, ktorou je ucenie cudzieho
jazyka. Predstavuje akusi mysSlienkovU nadstavbu a poskytuje podporu pre zvnatornenie
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postoja, vdaka ktorému pripustime skutocnost, ze kazdé dieta a mlady ¢lovek ma mat
prilezitost siahnut si na pomyselné ovocie cudzieho jazyka a obohatit sa z kontaktu s nim.
Kapitola poskytuje argumentaénu bazu pre obhajobu prava kazdého udit sa cudzie jazyky.
Ta je rozvijana aj v dalSej, v poradi stvrtej kapitole, ktora je diskusiou o cieloch a prinose
cudzojazyéného vzdelavania. Odkryva jeho pestré kulisy, v ramci ktorych si ¢lovek rozvija
Sirokd Skalu vlastnosti, spOsobilosti a postojov - vo6lu, motivaciu a sebaregulaciu,
sebakontrolu a sebavedomie, komunikaciu v novych kontextoch, socidlne vnimanie a
citenie. Proces ucenia sa cudzich jazykov je zaujimavou cestou objavovania vlastnych
korefnov, prijimania roznorodosti a rozsirovania kultirneho a interkultirneho povedomia.
Komplexny pohlad na ciele cudzojazy¢ného vzdelavania odzbrojuje tych, ktori ho vnimaju
len ako doménu elitnej skupiny tych najschopnejSich, najtalentovanejsich,
najperspektivnejsich. HIbSie porozumenie vyznamu ucenia sa cudzich jazykov je cestou
objavovania novych prilezitosti pre deti, ktoré sice z objektivnych pri¢in nepatria medzi
Lprivilegovanych" Ziakov, avSak dokdzu vdaka svojmu nadSeniu a snahe prekonavat
zdanlivo neprekonatelné prekazky a dosahovat osobne vyznamné ciele. Ak im v tom
pomoOzeme, dokdzu este viac. Na tuto vyzvu reaguje piata kapitola s nazvom Inkluzivna
politika, kultura a prax ucenia cudzich jazykov. Je vystavana na nosnej myslienke
inkluzivneho vzdelavania, a sice na presvedceni, ze podporu vo vzdelavani potrebuju vsetci
iaci a Ziacky. Uclenie spodiva vo vytrvalom hladani tej najlepSej cesty napifiania
rozvojového potencidlu kazdého jednotlivca, vdaka ktorej dokaze vytazit z procesu ucenia
sa cudzieho jazyka to, ¢o skvalitni jeho stéasny i buddci Zivot. Tento idedl napifia inkluzivna
Skola. Co si pod takouto Skolou predstavit? Aké by mala mat viastnosti? Ako by mala
vyzerat? Aki ludia by v nej mali pracovat? Ale najmé, ¢o by sa v nej malo diat? Odpovede
sa skryvaju v piatich principoch, ktoré tvoria obsahovl kostru piatej kapitoly a su
vizualizované cez symbolické pediatky. Prva (Dieta ako centrum spoloéného snaZenia)
odkazuje na potrebu timovej spoluprace a spolo¢ného Usilia vSetkych relevantnych aktérov
pri hladani tej najlepSej cesty ucenia sa jednotlivych Ziakov. Druha pediatka (Dieta ako
vynimoéna osobnost) symbolizuje ludsk( jedineénost a potrebu nielen zohladriovat
individudlne charakteristiky kazdého dietata, ale aj nutnost vyhnut sa riziku
stereotypizovania a uplatfiovania univerzalnych rieeni. Daldiu stopu v nasom
pedagogickom mysleni by mala zanechat pediatka, ktord akcentuje potrebu vnimat dieta
ako subjekt viastného sebarozvoja. V tejto Casti su diskutované otdzky podporovania
autenticity ziaka, rozvijania jeho pozitivneho sebaponatia, ako aj posilfiovania jeho
schopnosti projektovat si osobne vyznamné ciele a vlastné Zivotné projekty. V daldej casti
textu venujeme pozornost inkluzivnej politike $kdl a predstavujeme $kolu ako priestor,
v ktorom kazdé dieta dostdva prileZitost rozvijat sa v klime porozumenia, tolerancie
a kooperacie (Skola ako prileZitost na rozvoj). Otvarame citlivil otdzku vytvarania tried na
zaklade schopnosti zZiakov a prindsame impulzy k zlepSeniu tejto praxe. Posledna peciatka
(Trieda ako ,lesenie™ a zona bezpecia) je prispevkom pre inkluzivny triedny manazment
a tvorbu ucebného prostredia, ktoré podporuje kooperaciu, rovesnicke ucenie, oslabuje
sutazivost v prospech podpory a solidarity.

Posledna kapitola je venovand Specifickej téme inkluzivneho pristupu k uleniu
slovenciny ako cudzieho jazyka. Na Slovensku zije nemald skupina deti a mladeze, pre
ktoré nie je slovendina materinskym jazykom. Cesta ucenia sa tohto jazyka mébze byt
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naro¢nd, najma ak ide o deti migrantov, ktoré sa musia vysporiadat nielen s odliSnym
jazykovym, ale aj kulturnym prostredim. O to viac je dolezité, aby ucitelia a ucitelky
uplatfiovali principy uvedené v predoslej Casti textu a podporovali tak nielen rozvoj ich
komunikacnych kompetencii, ale ich inklUziu vo vSeobecnosti.

Vysokoskolska uéebnica bola pisand s ambiciou stimulovat kritické myslenie. Preto je
text obohateny podnetmi na zamyslenie a rieSenie roznych dilem, ktorymi sa kapitoly
zacinaju i kondia. Impulzom k uvazovaniu sU aj obrazové metafory, ktoré podnecuju
predstavivost a implicitne naznaduju univerzalnost a komplexnost Uvah o spravodlivosti
a rovnosti v nasom socidlnom svete. Tento efekt sa podaril aj vdaka talentu a hibavosti
ilustratorky Lenky Liparovej, ktorej touto cestou dakujem za skvell spolupracu. Obsah bol
tvoreny s vedomim, Ze mnohé prekazky rozvoja inkluzivnej politiky, kultiry a praxe nasich
$kdl maju  systémovy charakter. Prezentované poznanie mdze byt v stéasnych
podmienkach vnimané ako tazko dosiahnutelny ideal, ¢ dokonca ilGzia. Cesta k naplneniu
myslienok obsiahnutych v tejto publikacii zrejme nebude jednoducha. Verim vsak, ze
poskytne oporu v nasom spolo¢nom boji o zmenu myslenia, vdaka ktorej sa nielen nase
Skoly, ale aj nasa spolo¢nost stane viac vnimavou a inkluzivnou.

Autorka
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1. SPRAVODLIVOST A ROVNOST SANCI VO VZDELAVANI

Skor ako si zodpovieme otazku, C¢i je pristup k uCeniu sa cudzich jazykov
opodstatnenou poziadavkou a pravom vsetkych Ziakov bez vynimky, zamyslime sa
spolo¢ne nad klG¢ovymi pojmami nasich Gvah - pojmami rovnost a spravodlivost.

ERN
o %ﬁi}y”" v r J
: M Precitajte si nasledujuce tvrdenia a zamyslite sa nad ich opodstatnenostou.
Ktoré z nich hovoria o rovnosti? Ktoré posilfuju a naopak oslabuju koncept
spravodlivosti?

1. Vsetci dospeli ludia bez vynimky by mali mat prévo volit.

2. VSetci ludia pracujici v nasej firme budd mat od budiceho mesiaca rovnaki

mzdu.

Stat by mal zarucit véetkym rovnaké préva.

Vsetci Ziaci by mali dosahovat rovnaké skolské vysledky.
Kazdy Ziak by mal mat mozZnost Studovat na gymnaziu.
Vsetci ludia maji mat pravo vyzndvat svoju vieru.

So vsetkymi Ziakmi by sa malo zaobchadzat rovnako.

N Wn AW

Ak ste sa pri rieseni GUlohy dostavali do réznych dilem, precitili ste skuto¢nost, ze
tak rovnost, ako aj spravodlivost su viacdimenzionalne pojmy, ktoré si predmetom
vasnivych diskusii, najma na poli politickej filozofie. Zlozitd je najma otdzka
spravodlivosti, kde sa filozofi sporia oto, aka miera nerovnosti je pripustna
v demokratickom spolocenstve a v akych pripadoch nardza na hranice prav cloveka. Je
spravodlivé zobrat niekomu dom, ktory si postavil z vlastnych zdrojov? Co ak je ale
vyvlastnenie vo vysSom zaujme? Napriklad, potrebné na dokoncenie doblezitého Useku
strategickej dialnice? Ak nie je spravodlivé siahnut niekomu na majetok, je spravodlivé,
aby Stat zdanoval mzdu? Je spravodlivé, aby zdafovaci systém bral viac bohatym ako
menej solventnym? Co je ddlezitejsie, individudine prava & spolocenské dobro? Ako vidiet,
najst jednoznadnl odpoved na to, ¢o je spravodlivé a ¢o nie, je mimoriadne naro¢né. Pojem
spravodlivost si totiz vyzaduje viacrozmern( analyzu. Ato aj vo vztahu k otazke
vzdelavania. Vzdy totiz nardzame na riziko potencionalneho znevyhodnenia istej skupiny
Ziakov. Najvacsie dilemy otvara téma inkluzivneho vzdelavania. Zasahuje rodicovsku
verejnost, ktord prirodzene nazerd na problém cez prizmu Stastia svojich deti. ,Je
spravodlivé, aby sa moj syn vzdelaval v Specialnej Skole a bol oddeleny od svojich
kamaratov z ulice?" pyta sa matka chlapca, ktory ma zdravotné postihnutie. ,Je férové
zaradit do triedy mojej dcéry ziacku, ktord ma Specidlne potreby a vyzaduje si takmer
vSetku pozornost ulitelky?" pyta sa matka intelektovo nadanej dcéry. Dilemy rieSia aj
ucitelia a odborna verejnost: Je spravodlivé ziadat, aby vsetci ziaci a ziacky plnili tie isté
ciele? Je naopak fér, ak su nase oCakavania nizke a podcenujeme deti kvoli akémukolvek
znevyhodneniu? Ako si ukazeme dalej, téma spravodlivosti vo vzdelavani je sytena réznymi
nazormi.



SPRAVODLIVOST A ROVNOST SANCI VO VZDELAVANT

Rovnost sa oproti spravodlivosti zdd byt jednoduchsie uchopitelnym pojmom. Ak
mame hlbsie porozumiet podmienkam inkluzivneho pristupu (a to nielen k vyuébe cudzich
jazykov), musime si polozit rovnaki otazku, ak( si polozil nositel Nobelovej ceny za
ekondmiu Amartya Kumar Sen: Rovnost ¢oho?

Nerovnost a nespravodlivost

Hoci je naro¢né definovat jednoznacne, ¢o je rovnost &i spravodlivost, kazdy ma
jasno v tom, ¢o rovnost a spravodlivost nie je. Aj vo vztahu k vzdeldvaniu vieme pomerne
jednoducho zdbvodnit, za akych okolnosti mbéZeme povazovat vzdeldvaci systém za
nespravodlivy a popierajuci rovnost medzi ludmi. Nakoniec, aj samotni Ziaci pri
akomkolvek naznaku nespravodlivosti reaguju: Pre¢o Peter mohol pouZivat kalkulacku
a ostatni nie? To nie je fér, Ze Adela nemusi pisat diktaty a my ano! Je nespravodlivé, Ze
Adam s Viktorom dostali viac asu na pisanie testu! Ucitelka bola nefér v hodnoteni. Zita
a Vera podali rovnaky vykon, no Zitu hodnotila lepSou znamkou!... Je Skoda, ze sa my
dospeli s detmi viac nerozpravame o podstate, vyzname i viacrozmernosti spravodlivosti.
Niektoré odpovede totiz pozname a mame aj pomerne bohatlu argumentacnu bazu.
Niekedy stadi zvolit spravne priklady a obrazy.

My sa v tejto kapitole pozrieme na klic¢ové pojmy nasej rozpravy cez metaforu
pretekov. Kazdy z nds sa niekedy zucastnil bezeckych pretekov alebo bol aspon ich
divakom. Tato situacia je nam vsetkym zrozumitelna, a to bez ohladu na to, ¢ sme stali
na stupni vitazov, nedobehli do ciela alebo na preteky ani nenastupili.

Ak sa pozrieme na obrazok A, vidime na fiom zobrazenie exklGzie. Na Startovacej
Ciare stoja zdatni jedinci, ktori boli vybrani spomedzi ostatnych ako ti vyvoleni. Za plotom
sa prizeraju ti, ktori nemali $tastie zUcastnit sa pretekov. Nespifali totiz predstavy
Sportového klubu o vynimoc¢nosti, a tak su odkazani na sledovanie zapolenia a Uspechu
inych bezcov. Tento pristup je v Sporte bezny a asi sa vSetci zhodneme na tom, Ze vo sfére
vrcholového Sportu prijimame princip vyberu elitnej skupiny tych najlepsich za prirodzeny.
Mézeme vSak na Skolu nazerat ako na beZzecku drahu a na vzdeldvanie ako na preteky?

Obrazok A
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Zakladna poucka exklizie vo vzdelavani hovori, Ze k nej dochadza vtedy, ked sa
Zziakom priamo alebo nepriamo brani alebo im je odopreny pristup k vzdelavaniu v
akejkolvek forme. Obdobie, ked bolo vzdelavanie len vysadou Uzkej skupiny vyvolenych,
je uz za nami. Minimalne v nasom kultirnom priestore. Zijeme v krajine s demokratickym
zriadenim, ktord v Ustave garantuje véetkym detom prdvo na vzdelanie (Ustava SR,
Druhd hlava, Piaty oddiel, ¢l. 42). Nikto by teda nemal stat za pomyselnym plotom
a pozerat sa, ako jeho rovesnici ,bezia“ po vzdelavacej drahe a na jej konci zberaju plody
svojho Usilia v podobe diplomu, vysvedcenia i iného dokladu o vzdelani. Ak by sme totiz
na takdato nerovnost pristUpili, ochudobnili by sme urcitd skupinu fudi o moznost ¢erpat
vyhody z dosiahnutého vzdelania, ¢ uz vo vztahu k pracovnému, obclianskemu alebo
osobnému Zivotu. Dopady nerovnosti pritom pocituji nielen jednotlivci, ale aj celd
spolo¢nost? (bliZzSie Wilkinson, Pickett, 2010). Ako si ukdZzeme dalej, postavit vSetky deti
na Start ale nestaci.

Rovnost v pristupe a formalna spravodlivost

Podla Clenov European Group for Research on Equity in Educational Systems je
odpovedou na vyssie uvedenl Senovu otazku ,Rovnost ¢oho?" Rovnost oséb (EC, 2003).
V tomto pripade nepochybne opustame koncept exklizie, a to minimalne vo formalnej
rovine. Ak kazdého jedinca postavime na $tart, mézeme povedat, Ze dostal prileZitost.
V politickej filozofii A. Swifta (2005) ide o tzv. minimalne poriatie rovnosti prilezitosti. Ako
dalej tvrdi, zdstancovia takéhoto ponatia obhajuju prava kazdého ¢loveka dostat sa (okrem
iného) ku vzdelaniu, a to bez ohladu na jeho akékolvek charakteristiky. V praxi teda ide
o odstranenie zakonnych bariér v rovnosti prileZitosti, teda o rovnost'v pristupe (equality
of access) ku vzdelaniu (Greger, 2006), ktory sa opiera o koncept formalnej (resp.
proceduralnej) spravodlivosti.

O tom, ¢&i je takato rovnost spravodlivd a ¢&i prind$a rovnaké Sance uspiet pre
vSetkych, vypovedd obrazok B. Pohlad nan prezradza nielen to, kto bude v cieli medzi
prvymi, ale vyvolava aj obavu, ¢i sa niektori bezci do ciela vobec dostanu. Aj v tomto
pripade su sily nevyrovnané. Na Starte stoja Sportovo zdatni bezci s tymi, ktori boli menej
obdareni pohybovymi schopnostami. Traja atléti maju, ludovo povedané, ,navrch" a uz na
zaciatku ich cesty je pre nich ciel l'ahSie dosiahnutelny. NavysSe, dvaja zvysni pretekari
musia zdolat viaceré prekazky. Prizvali ich sice na preteky, no chybaju im skdsenosti,
nevedia si spravne rozlozit sily, nemaju za sebou tréningy, na nohach nemaju kvalitné
tretry, ale obycajné tenisky, ktoré ich znevyhodnili uz pri vystrele Startovacej pistole.

1 Zaujimavu analyzu spolocenskych dopadov socidlnych nerovnosti prinaéaju R. Wilkinson a K. Pickett v svetovom

bestselleri The Spirit Level. Why Equality is Better for Everyone (2010)
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Obrazok B

Aj na ,atletickom Stadidne" zvanom Skola mbézeme vidiet deti, ktorych Startovacia
pozicia je rozna. Okrem vrodenych predispozicii sa na nej podielaji mnohé vonkajsie
faktory - socioekonomickd situdcia rodiny, kultirna prislusnost (napriklad odlisny
materinsky jazyk a pod.), dlhodobé ¢i kratkodobé rodinné krizy (napriklad rozvod rodicov,
umrtie v rodine, nechcena migracia...) a pod. V logike zastancov formalnej spravodlivosti
(tzv. libertarianov) su vSak nerovnosti na vstupe a aj na vystupe prirodzené. Podla nich sa
kazdy Clovek narodi do nejakej skupiny, ktord ma v socialnej Struktire svoje miesto a tato
prislusnost ur¢uje jeho prava a moznosti. A tak by to malo podla nich aj zostat. Ako tvrdi
jeden z najvyraznejsich predstavitelov tohto myslienkového pridu R. Nozick, v okamihu,
ked sa vytvori formalna rovnost prilezitosti (tzn. nikto nie je zbaveny svojho prava
vzdeldvat sa na zdklade vonkajsich charakteristik ako napr. rasa ¢i ndboZenstvo), $tat ma
ustlpit a dalej nezasahovat (bliZzSie Meuret, 2001). Inak siaha na slobodu svojich ob¢anov
(pozri Nozick, 2015, Hayek, 1994). Podla R. Nozicka sme zakonnymi vlastnikmi svojich
talentov a kazdy by mal mat moZnost slobodne rozvijat svoje schopnosti podla svojich
predstdv. R. Nozick pripusta, Ze schopnosti, ktorymi jednotlivi Ziaci disponuju, su
vysledkom osudovej lotérie, avSak to, ako s nimi nalozia, by uz malo byt vysledkom ich
slobodného konania. Ako komentuje jeho nazory A. Gutmannova (1999), tak ako si odvazni
vojaci zaslUzia medailu, tak si najnadanejsie a najmotivovanejsie deti zasllUzia viac
vzdelania. Preto by mal podla neho vzdeldvaci systém otvarat prilezitosti zvolit si cestu
a Skolu, ktord zodpoveda moznostiam ziakov, a ponukat kvalitativne odliSné programy.
Kritici tomuto konceptu vyditaju, ze umoznuje dat lepSie podmienky vzdeldvania tym, ktori
maju lepSie schopnosti. Vystizne prirovnavaju tento pristup k Matusovmu efektu, ktory
vychadza z JeziSovho vyroku: Kto md, tomu bude dané a bude mat este viac; ale kto nema,
tomu bude odraté aj to, o ma (podla Greger, 2006). Ako si ukazeme nizSie, model
zasluhovosti je pritomny aj v dalSom koncepte spravodlivosti a rovnosti prilezitosti. Ten sa
vSak pokusa Matusov efekt eliminovat, odmietajic diferencovany vzdeldvaci systém
a Ziadajuc pre vsetkych rovnaké podmienky.
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Rovnost podmienok a zasluhova spravodlivost

Podla D. Meureta (2001) sa na zaklade analyzy diela F. Nozicka da predpokladat, Ze
by libertaridni rovnost kvality vyucovania nastolili len pre tych, ktori maju rovnaka vélu
investovat do svojho vzdeldvania. Kazdému vnimavému CdCitatelovi je z tohto kontextu
jasné, Ze takto uchopena sloboda vedie k upevnovaniu socialnych nerovnosti a vytvaraniu
privilegovanych skupin ziakov. Opierajuc sa o nasu metaforu pretekov, istd skupina bezcov
by v ich ponati sice nastupila na start, ale nikdy by nedobehla do ciela. Ako vSak komentuje
tento pristup D. Greger (2006), spravodliva rovnost si vyzaduje, aby mali vSetci pristup
k rovhocennému vzdeldvaniu, resp. k vzdelavaniu porovnatelnej kvality. Tym sa
dostdvame k daldiemu konceptu rovnosti prileZitosti, ktory akcentuje rovnost' podmienok
(equality of treatment).

Obrazok C

V zéakladoch Gvah o rovnosti podmienok je presvedcenie, Ze véetky deti by mali mat
rovnaké Sance a nikto by nemal trpiet tym, kde a aky sa narodil. Akékolvek rozdiely medzi
fudmi sU z tohto pohladu neopodstatnené a nespravodlivé. Tomuto konceptu ciastocne
zodpoveda obrazok C, kde vsetci bezci nielenze stoja na Starte, ale aj na rovnakych
Startovacich poziciach. Ani v tomto koncepte vSak nejde o naplnenie spolo¢enského idealu
absolUtnej rovnosti prileZitosti. Ziaci sa li$ia vo svojich schopnostiach a nemozno oc¢akavat,
Ze Skola tento rozdiel dokaze Uplne zmazat. Koncept rovnosti podmienok preto akceptuje
nerovnosti, avSak len v pripade, Ze vSetkym sa dostalo rovnakej starostlivosti. Ta, ako
komentuje D. Greger (2006, s. 22), zahfha ,nielen porovnatelné materidlne zazemie pre
vyucbu (napriklad rovnaky normativ na Ziaka, porovnatelny pocet a kvalitu ucebnic,
pocditatov ¢&i dalSich didaktickych prostriedkov, velkost triedy), ale aj dalSie faktory,
napriklad socialne zloZenie triedy (Ziaci z r6znych socialnych vrstiev a r6znych kognitivnych
schopnosti v jednej triede), porovnatelnu kvalitu ucitefov". Princip rovnosti podmienok
vyluduje prax vytvarania akéhosi laboratérneho prostredia, v ktorom sa bud( uspokojovat
potreby Specifickych skupin zZiakov (napr. Specidlne skoly ¢i triedy pre deti so Specialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, Skoly pre nadané deti a pod.). Zd6razfnuje potrebu
jednotnych podmienok, ateda aj vyznam jednotnej Skoly. Odmieta akukolvek
diskriminaciu na Urovni vzdeldvacieho systému, Skoly &i triedy. Rozhodnutie dat udit do
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triedy, kde su Ziaci s lepSimi vzdelavacimi vysledkami, kvalifikovanejsich ucitelov alebo ich
vybavit lep$imi informaéno-komunikaénymi technolégiami je povazované za prejav
nespravodlivosti.

Vyrovnanim podmienok sa v zmysle tejto teorie pripravuje poda pre to, aby kazdy
ukazal, ¢o v nom je a na ¢o ma. BeZci stoja na rovnakych startovacich poziciach, drahy su
rovnako pripravené, akékolvek viditelné prekazky odstranené. Vystrelom z pistole sa
zacina sutaz, v ktorej mbze kazdy jeden zlrodit svoje schopnosti, preukazat vytrvalost,
hlzevnatost a snahu. Ten, kto sa snazi a poda svoj najlepsi vykon, si predsa zasluzi vyhrat.
Tento priklad hovori o tzv. zasluhovej spravodlivosti.

Zasluhovad spravodlivost vychddza  z meritokratického  principu.  Pojem
meritokracia ma svoj zaklad v slove merit, ktoré vo volnom anglickom preklade oznacuje
osobné zasluhy jedinca. V socioldgii sa meritokracia spaja so spoloCenskou poziciou
jednotlivcov, ktord by mala byt uréena nie tym, do akej rodiny sa ¢lovek narodil a aky je
jeho povod, ale tym, aké ma schopnosti a ako ich prospesne vyuziva. V politike sa s tymto
pojmom stretneme v suvislosti s formami vlady. V pripade meritokracie ide o vladu
najschopnejsich, najusilovnejsich, jednoducho tych, ktori si vladnut najviac zasli(zZia.
Meritokratickd rovnica ma v tomto kontexte podobu: Ucéast na viddnuti = schopnosti +
usilie. Ak si tuto rovnicu vyjadrime v pedagogickej terminoldgii, tak by mala podobu
Skolské vysledky = schopnosti Ziaka + jeho vynaloZené usilie (Vancikova, 2011). Podme
sa ale pozriet, ¢i je tato rovnica spravna a ¢i mozno nerovnosti na vystupe povazovat za
spravodlivé.

Na obrazku C, ktorym sme sa snazili uchopit tento koncept, vidime v slabych
konturach prekazky, ktoré stoja na drahe dvoch bezcov. VSetky formalne prekazky boli zo
strany organizatorov odstranené a vystrel zo Startovacej pistole zaznel az po uisteni sa, ze
vSetci maju rovnaké podmienky. Napriek tomu dvaja bezci nedokazali uspiet. Slovami
meritokratov, napriek dobrym podmienkach nedokdzali vyhrat. Boli véak ich Sance naozaj
rovnaké? Touto otazkou otvarame argumentacné portfolio kritikov meritokratického
pristupu, resp. kritikov zasluhovej spravodlivosti. Zasluhovost je podla nich vyrazne
»Socialne zaujata" (Meuret, 2001, s. 98).

Socialnu zaujatost zasluhovosti je mozné priblizit jednoduchymi Gvahami o tom,
¢i je snaha, motivacia alebo zaujem o ulenie a usilovnost vyhradne osobnostnou
charakteristikou alebo ide o vlastnosti, ktoré si do velkej miery spoluutvarané socialnym
prostredim, v ktorom Ziak zije. Ak sa dieta vyrastajice v podmienkach chudoby
a socialneho vylucenia v Skole nesnazi, je to naozaj preto, lebo je lenivé? A naopak, je
ambicidéznost najlep$ej Ziacky v triede dana len jej vlastnostami alebo sa na nej podpisuje
aj vplyv oCakavani jej rodiny?

Predpokladam, Ze vacsina citatelov tychto textov potvrdi, Ze ich vzdelavacia draha
bola vyrazne formovana pod vplyvom vyznamného socidlneho okolia - rodiCov, blizkych
pribuznych, uzSieho socidlneho okolia, do ktorého patria aj vrstovnici a kamarati. P.
Bourdieu hovori o vplyve socidlneho kapitadlu na vysledky vzdelavania (podla Prokop,
2005). Ak je dieta doma podnecované k uéeniu, ak okolie vysiela jasné signdly o tom, ze
na vysledkoch vzdeldvania velmi zalezi, bude viac motivované podavat dobré vykony. Ak
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nie pre ni¢ iné, aspon preto, aby naplnilo oCakavania svojho okolia. Vzdelavacie aspiracie
sU teda formované pod silnym vplyvom ocakavani vyznamného socialneho okolia, do
ktorého nepatria len rodic¢ia a blizki pribuzni, ale aj ucitelia. Zial, vyskumy potvrdzuju aj
opacny efekt. Ak deti nie si stimulované ocCakavaniami svojho okolia, ich motivacia
k uceniu klesa. Prace sociolégov z 2. polovice 20. storocia tiez potvrdili, ze asSpiracie
a motivacia adolescentov sU vyznamne ovplyvnené ocakdvaniami toho, ¢o budld méct
vdaka vzdelaniu dosiahnut v budlcnosti. A. Kerckholf (1976 podla Mateji, 2006)
potvrdzuje, Ze ludia na réznych stupnoch stratifikacného systému velmi dobre vnimaju,
aké moznosti sa im a ich detom redlne otvaraju. Ocakavania sa prispdsobuju redlnemu
svetu a premietaju sa do vzdelanostnych aspiracii (tamtieZ). Ak teda dieta vyrasta
v komunite, ktora Celi dihodobej diskriminacii na trhu prace, nemdzeme ocakavat, ze bude
stimulované k Usiliu dosahovat v $kole dobré vysledky.

Z uvedeného je zrejmé, ze jedna ¢ast meritokratickej rovnice (vynalozené Usilie) je
v kontexte zasluhovej spravodlivosti problematicka. Pozrime sa na druhl ¢ast - schopnosti.
Na zaciatku minulého storolia sa na inteligenciu nazeralo ako na dedi¢nd a nemennu
vlastnost ¢loveka. V jeho poslednej tretine doslo k odmietnutiu tedrie zdedenej inteligencie
a vedecky nazor sa priklonil k tzv. inkrementalnemu pristupu (Helus, 2004). Ten je
zaloZzeny na presvedceni, Ze inteligencia je modifikovatelnd a vyrazne podmienena
vonkajsimi faktormi prostredia. Dieta s vysokymi vrodenymi intelektovymi predispoziciami
vyrastajuce v malo podnetnom prostredi modze dosahovat slabé skolské vysledky. Naopak,
ziak, ktory nebol obdareny vyraznymi intelektovymi schopnostami, méze dosahovat
vynikajuce vysledky. K Skolskému Uspechu ho priviedla doslednd a stimulujica vychova.
Ospravedinenie nerovnosti vysledkov na zaklade osobného Usilia a zasluh Ziakov je teda
neférové. Pri hladani optimalneho modelu rovnosti prilezitosti a spravodlivosti vo
vzdelavani stale nie sme v cieli.

Rovnost vysledkov, $kolskych Gispechov a distributivna spravodlivost

Ukazali sme si, ze ani zdujem postavit deti na rovnakl Startovaciu ¢iaru a snaha
vytvorit rovnaké podmienky pre véetkych nemusia zabezpedit, ze kazdy Ziak naplni svoj
osobny potencial a zazije Skolsky Uspech. Poslivame sa tak v Uvahach k dalSiemu konceptu
rovnosti prileZitosti, ktory zddrazfiuje potrebu sustredit sa na rovnost vysledkov (equality
of achievement/result/output/outcome). Ani toto pofatie spravodlivosti neuznava delenie
Ziakov podla schopnosti ¢i segregaciu. Kritizuje tak elitné Skoly, ako aj ,ghetto" Skoly,
a zdbraznuje potrebu vzdeldvat ziakov v jednotnej Skole, bok po boku svojich rovesnikov2.
Neneguje v plnom rozsahu potrebu vytvarania rovnakych podmienok, avsak pripusta
a dokonca pozaduje uplatnovanie rozdielnych pristupov, vdaka ktorym by kazdy Ziak ziskal
urcité funkéné minimum. ,Minimum, ktoré by mu umozfiovalo dalej sa vzdelavat v ramci
celoZivotného udenia, realizovat vlastné zaujmy a uplatnit sa na trhu prace, aktivne sa
podiefat na formovani otvorenej obcianskej spoloénosti, ¢ vSeobecnejsie, prezit
plnohodnotny a zmysluplny Zivot" (Greger, 2006, s. 24). Podla M. Walzera by mala skola
urobit véetky potrebné kroky pre to, aby kazdy ziak zvladol zédkladné u¢ebné osnovy, ktoré

2 pPodla J. Rawlsa, na ktorého budeme v tejto ¢asti vo velkej miere odkazovat, je miera segregécie vzdeldvacieho
systému jednym z meradiel spravodlivosti (podla Meuret, 2001)
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potrebuju vsetci budlci obdania. Tym je podla neho splnend tzv. jednoduchd rovnost
(simple equality) (podla Meuret, 2001).

Ani zastancovia tejto tedrie nezostavaju slepi k rozdielom deti na vstupe.
Avsak v porovnani s predchadzajicim konceptom si  uvedomuju, Ze rozdiely
v schopnostiach i Usili Ziakov maju svoj povod v okolnostiach ich Zivota. Ide teda
0 tzv. nezasl(Zzené nerovnosti. Tak ako dieta nema vplyv na to, z akej socidlnej vrstvy
pochadza, nezodpoveda plne ani za to, aké ma intelektové schopnosti ¢i vzdelanostné
aspiracie. Podla tejto tedrie spociva spravodlivost v tom, Ze musime tieto nezaslizené
nerovnosti nejak kompenzovat. Férové je postarat sa o tych, ktori sa narodili do menej
priaznivych spolo¢enskych pozicii. Tieto mysSlienky do velkej miery zodpovedaju tvaham J.
Rawlsa a jeho teodrii spravodlivosti (Rawls, 2007, Csontos, 2013), ako aj inych filozofov,
ktori postavili svoje Uvahy na principe solidarity a spolupatricnosti. Tento myslienkovy
prud je zaloZzeny na presved&eni, Ze nerovnosti, za ktoré jednotlivci nenest zodpovednost
(socidlny pévod, intelekt, vzdelanostné aspiracie...), musia byt vyvadZené nerovnostou
zdrojov. Spolo¢nost by mala uplatnit redistribuéné mechanizmy, vdaka ktorym sa zvysia
$ance tych, ktori mali menej $tastia. Azda najvystiznejsie tento postoj vyjadruje Rawlsovo
tvrdenie: ,Okolnosti vasho narodenia nie sU vasou zasluhou. Je teda nespravodlivé, ak
vase zivotné vyhliadky zavisia od tejto nahodnej skutocnosti" (citované podla Sandel,
2015). Tieto tedrie zastre$uje pojem distributivna spravodlivost.

Potreba dat viac tym, ktori maju menej, je v diele ]. Rawlsa zdévodnena dvoma
zakladnymi principmi spoluzitia a fungovania spoloc¢nosti - principom rovnosti slobéd
a principom férovej rovnosti prilezitosti. 1. Rawls je presvedcCeny, ze suU vyvodené
z racionality Cloveka. VsSetci totiz podla neho tuzime po spravodlivo usporiadanej
spolo¢nosti a mame vrodeny zmysel pre spravodlivost. Svoju tedriu obhajuje vykreslenim
hypotetickej situacie rovnosti. Tvrdi: Ak by sme boli vSetci zahaleni ,zavojom
nevedomosti*, vdaka ktorému by sme nevedeli, aké bude nase spoloCenské postavenie
a aké vonkajsie okolnosti budl ovplyvriovat nase Zivoty, vybrali by sme si prave tieto
zakladné principy spoluzitia. Ak by sme sa nachadzali v p6vodnej situacii vyznacujlcou sa
rovnostou jej aktérov, urcite by sme sa k sebe spravali ako k cielom osebe a nikdy nie ako
k ¢irim prostriedkom. V tejto hypotetickej situacii rovnosti by sme sa nikdy neusilovali
zlepsit vyhliadky na vlastny blahobyt na Ukor zhorSenia zivotnej perspektivy inych osob,
ale naopak, boli by sme ochotni zriect sa ziskov v zdujme nastolenia spravodlivosti (Rawls,
2007). Pozrime sa na jeho principy blizSie.

e Princip rovnosti slobéd je nadradeny druhému principu. Vychadza z idey slobodnych
a rovnych os6b. ,Spravodlivost a férovost uvazuje o obéanoch v tom zmysle, Ze su
zapojeni do spolocenskej kooperacie, a tym aj plne schopni sa do nej zapojit po cely
zivot" (Rawls, 2007, s. 45). Takéto osoby maju dve moralne sily: 1) cit pre
spravodlivost - schopnost porozumiet, uplatfiovat a konat na zaklade principov, ktoré
uréuju férové podmienky spolocenskej kooperacie, a 2) schopnost mat koncepciu
dobra - koncepciu urcujucu zivotné hodnoty, ktoré sa najCastejSie opieraju
o nabozenské, filozofické ¢i moralne doktriny (tamtiez). VSetci ludia, ktori aspon
v minimalnej miere disponujua tymito silami, sU si rovni a slobodni. Z toho je
vyvodeny dolezity princip spravodlivosti, podla ktorého ,kazdy clovek ma
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nespochybnitelny narok na celkom adekvatnu schému rovnakych zakladnych slobéd,
pricom tato schéma je zlucitelna s rovnakou schémou slobod pre vsetkych™ (Rawls,
2007, s. 78). Tento princip odkazuje v kontexte nasej témy na pravo kazdého ¢loveka
zapojit sa do vzdeldvania.

e Princip férovej rovnosti prileZitosti odkazuje na pripustnost len takych spolo¢enskych
a ekonomickych nerovnosti, v ramci ktorych nikto nestrati pristup k délezitym
spoloéenskym zdrojom. Férova rovnost prilezitosti si podla autora vyZaduje nielen to,
»~aby boli verejné Urady a spolo¢enské pozicie pristupné vo formalnom zmysle, ale
aby vsetci mali férovl Sancu ich zastavat® (2007, s. 79). Tym (okrem iného) Rawls
apeluje na rovnaké prilezitosti na vzdelanie pre vSetkych. Avsak nielen formalne. Pre
Rawlsa nie je formalna (procedurdlna) spravodlivost postacujlca. Preto obhajuje
distributivhu spravodlivost a zavadza princip rozdielu (tieZ diferencie). Maximalna
spravodlivost sa podla neho da docielit len v pripade, Ze nerovnosti budi ¢o najviac
potlacené v prospech najmenej zvyhodnenych clenov spolo¢nosti (tamtiez).

Nielen J. Rawls, ale aj ini zastancovia distributivnej spravodlivosti zdorazfiuju potrebu
investovat zdroje do podpory tych, u ktorych existuje hrozba, Zze neziskaju vdaka
vzdeldvaniu zakladné funkéné minimum a nebudd tak moct Eerpat jeho vyhody. Maju na
zreteli vSetky cleny vzorca Skolskej UspeSnosti (vyjadrenej dosiahnutim kltUcovych
kompetencii) - schopnosti, ale aj Usilie. M. Walzer apeluje, Ze je potrebné nielen
kompenzovat socidlne a prirodzené znevyhodnenia, ale aj usilovat sa o vyrovnanie
rozdielov, ktoré sa prejavuju u Studentov v ich tizbe udit sa (podla Meuret, 2001).

Predstavitelia tedrie distributivnej spravodlivosti svojim zdujmom o tych menej
zvyhodnenych  Ziakov inSpirovali vzdeldvacie politiky k zavadzaniu r6éznych
kompenzacnych programov na podporu znevyhodnenych skupin (obedy ¢i cesta
zadarmo pre chudobné deti a pod.). Ich myslienky sa zaroven stali vychodiskom pre
obhajobu systému podpornych opatreni, zameraného na prekonavanie docasnych
alebo trvalych taZzkosti vo vzdeldvani a odstrafiovanie prekazok (financovanie
pedagogickych asistentov, vytvaranie podpornych modulov na zlepSenie jazyka pre deti
migrantov...). Viera v to, Ze vSetky deti s schopné osvojit si funkéné minimum
spOsobilosti, podnietila Uvahy o potrebe individualizacie vo vzdelavani. \/zdelanie sa
ma rozdelovat rovhomerne alebo, presnejsie povedané, kazdému dietatu ma byt
poskytnuta taka podpora, vdaka ktorej si odnesie zo Skoly to, ¢o ini spoluziaci. To vsak
neznamenad, ze ku vSetkym mame pristupovat rovnako, tvrdi M. Walzer (podla Meuret,
2001).

Koncept rovnosti vysledkov, Skolskych Uspechov zalozeny na zakladnych principoch
distributivnej spravodlivosti ma svojich oponentov. Ti kritizuju, Ze zdorazfiovanim potrieb
»Slabsich" zostavaju opomenuté potreby tych ,silnejSich®. Nepaci sa im, Ze prostriedky
(nielen finan¢né, ale aj vzdelavacie) su adresované vyhradne detom, ktoré maju tazkosti.
Co vsak deti, ktoré potrebuji vacsie investicie, lebo si nadané? Podla kritikov ide o
uplatiiovanie tzv. Robin Hood efektu v Skolskej praxi (podla Greger, 2006) alebo tzv.
janosikovského principu (podla Sandel, 2015), podla ktorého je potrebné bohatym brat
a chudobnym davat. TieZ nastoluju otazku, ¢ je spravodlivé a spolocensky prospesné, aby
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nadani Ziaci tlmili svoje vzdelanostné aspiracie. Dosiahnutie ciela v podobe funkcného
minima je pre tych, ktori museli prekonavat prekazky, uspechom. Je tym v$ak naplneny
osobny potencial kazdého uciaceho sa? Odpoved na tuto otazku sa ukryva v obrazku D,
a to v tvarach vykonovo zdatnejsich bezcov. Hoci v zmysle konceptu rovnosti vysledkov su
vSetci vitazmi, musime pripustit, Ze niektori beZci mohli beZat dalej a zurodit tak nielen
svoj talent, ale aj pripravu na preteky. Prerozdelovanie zdrojov v prospech
znevyhodnenych prindsa rizikd. NebudU sa ziaci s vy$Simi intelektovymi schopnostami
snazit menej? Ak budl podporné opatrenia adresované len tym slabsim, bude potencial
nadanych ziakov naplneny?

o vy NS T g
; \ B B
g ‘ Saal™
v = ‘ ye | -
S S { : o 1
k.{-;_%fi h " ,"“‘J \ y i A | ! f i - ‘ i f
! { \ R A |
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Obrazok D
Rovnost spoloé¢enského uplatnenia a spravodlivost ako maximalizacia $tastia

VysSie uvedenu dilemu riesili aj zastancovia distributivnej spravodlivosti. M. Walzer
sice nepatril medzi kritikov Rawlsovej tedrie spravodlivosti, ale v otdazkach rovnosti s nim
vstupoval do diskusie. Podla jeho nazoru je pri vyrovnavani vzdeldavacich prilezitosti
potrebné mat na zreteli nielen tzv. jednoduchu rovnost (simple equality), ale aj komplexnu
rovnost (complex equality). To v praxi znamend, ze Skola by mala disponovat takymi
prostriedkami, aby kazdy Ziak dosiahol minimalne ucebné osnovy, ktoré mdze vyuzivat
v buducnosti ako svoj kapital (to sme riesili vyssie). Nasledne sa ale otvara dalsi problém
- nutnost zabezpedenia komplexnej rovnosti. Skola sa musi prispdsobit zadujmom a
schopnostiam Studentov posudzovanych individualne. Z tohto pohladu je podla Walzera
rozdiel medzi vSeobecnym (general education) a odbornym vzdelavanim (professional
education). Kym véeobecné ma byt koncipované skor ako pdzitok, odborné ma byt, logicky,
vyzvou pre tych najSikovnejsich Studentov, ktori bud( zastdvat expertné pozicie
v spolocnosti.

Zda sa, ze spravodlivost vo vzdelavani skuto¢ne nemoze byt postavena na striktne
rovnostarskom pristupe. Niektoré prostriedky vzdeldvania by mali byt rovnaké (napriklad
kazdé dieta by malo mat narok na kvalitnych kvalifikovanych ucitelov), no niektoré by mali
byt spravodlivo prerozdelené, ato v sulade s potrebami jednotlivych skupin Ziakov.
Vykonni bezci by mali mat prostriedky na rozvoj ich talentu a podporu pri ich ¢o najdlhdom
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zotrvani v Sportovej kariére a ti, ktori Celia prekazkam, zas podporu pri ich odstranovani,
aby aj oni dosiahli osobne vyznamné ciele. Podporné opatrenia by mali byt adresované
vSetkym tak, aby mohli naplnit svoj jedineény plan a nasli tak svoje miesto v spolo¢nosti.
Koncept rovnosti spolocenského uplatnenia je teda zalozeny na plnom respektovani
individualnych, motivacnych a kultdrnych vlastnosti jednotlivych Ziakov. NielenZe berie do
Gvahy rozdiely na $tartovacej Ciare, ale pripusta aj rozdiely vo vysledkoch vzdeldvania.
Vychadza z tézy, Ze spravodlivost do vzdeldvania sa dé vniest len prostrednictvom
individualizovanej vyucby, ktord bude prihliadat na $pecifikd a potreby ziakov (EC, 2005).
Z tohto pohladu ide o spravodlivost, ktord ma zabezpelit maximalizdciu Stastia. Tento
pojem sme si vypozicali od utilitaristov, podla ktorych je legitimne vSetko, ¢o maximalizuje
dobro a Uzitok pre spolo¢nost. V nasom ponimani vsak ide aj o maximalizdciu osobného
$tastia a naplnenie vlastného zivotného planu. V takom pripade budul vsSetci na konci
pretekov vitazmi (obrazok E).

Obrazok E
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I~ Pozrite si nasledujuci obrazok a diskutujte o nom v kontexte Gvah o rovnosti

a spravodlivosti. Ku ktorému prezentovanému kontextu sa blizi najviac? Od ktorého sa,

naopak, najviac vzdaluje?

FOR A FAIR SELECTION
EVERYBODY HAS TO TAKE
THE SAME EXAM: PLEASE

CLIMB THAT TREE

—

Zdroj obrazka: https://www.cadtm.org/After-15-years-World-Bank-s-Doing

19



KATARINA VANCIKOVA

2. INKLUZIVNY PRISTUP VO VZDELAVANI

BD
Yy

° X~ Precitajte si definiciu inklGzie niZSie a priradte k nej jedno zo zobrazeni:

Inkluzia sa tyka vSetkych Ziakov, nielen Ziakov so znevyhodnenim. Vychadza
z predpokladu, Ze kazdy Ziak ma individualne vzdelavacie potreby, na ktoré ma skola
vediet reagovat.
* *

*
*
*
*
@ )
* * *

Ktory obrazok zobrazuje integraciu? Ktory je obrazom exklizie a ktory segregacie?
Diskutujte o vztahu jednotlivych foriem organizacie udiacich sa vo vztahu ku konceptom
rovnosti prilezitosti a tedriam spravodlivosti, ktoré boli opisané v predoslej Casti.

* ¥ %

Zdroj obrazka: https://www.readingrockets.org

Predstavili sme si niekolko konceptov rovnosti Sanci, opierajlcich sa o rozne teorie
spravodlivosti. Neda sa jednoznacne urdit, ktory je spravny, a netreba ich ani vnimat ako
konkurenc¢né. Kazdy z nich prindsa dolezité impulzy pre inkluzivhu pedagogiku
a nachadzame v nich myslienky, ktoré tvoria oporné piliere inkluzivheho pristupu. Tu
je ich zhrnutie:

e Kazdy zZiak bez ohladu na to, aky je a v akych podmienkach sa narodil, ma pravo na
vzdelavanie. Toto pravo sa opiera o univerzalistickli paradigmu, na ktorej je
postaveny aj koncept prirodzenych ludskych prav. Ako piSe A. Rajsky (2012, s. 56),
inklizia je ,zelatelnym moralnym a socidlnym dosledkom filozofického
a nabozenského presvedcCenia o substancialnej rovnosti a hodnoty vsetkych fudi, bez
ohladu na ich akcidentdlne charakteristiky (zdravie, majetnost, moc, socialne
postavenie, moralny status, pévod, prislusnost atd.).“ Univerzalna paradigma teda
formuluje poziadavku, aby nikto nestal bokom, aby kazdy clovek mal pristup k
vzdelavaniu. Exkldzia je nepripustna.

e Kazdy ziak méa pravo vzdeldvat sa v kruhu svojich rovesnikov. Nikto by nemal byt
nateny vzdeldvat sa v laboratérnych podmienkach. Koncept rovnosti podmienok
apeluje na odstranenie segregdcie vo vzdelavani, a to na Urovni vzdelavacieho
systému (zriadovanie Specialnych $koél, skél pre nadané deti...), Urovni Skoly
(vytvaranie Specidlnych tried, rozdelovanie deti do tried podla intelektovych
schopnosti...) ¢i Urovni triedy (vytvaranie pevnych nemennych skupin podla
schopnosti, segregovanie ziakov so Specidlnymi potrebami...). Koncept inklluzie je
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postaveny na idei jednotnej Skoly, ktora pocita s rozdielmi medzi Ziakmi a dokaze na
ne reagovat.

Kazdy ziak ma& pravo na vzdelavanie porovnatelnej kvality. Koncept rovnosti
podmienok prindsa impulz smerom k odstraneniu diskriminacie v dostupnosti
vzdelavacich prostriedkov. Ide o apel dopriat vsetkym kvalitnych uditelov, kvalitné
pomdcky, IKT vybavenie a pod. Rovnost vylu¢uje konanie, ktoré vedie k prehlbovaniu
rozdielov medzi ziakmi. Napriklad umiestfovanim menej kvalifikovanych Cdi
schopnych ucitelov do tried, kde su Ziaci s horsimi vzdeldvacimi vysledkami, deti
migrantov, deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami a pod. Ide
o vylacenie principu ,,menej schopni si zaslUzia menej".

Kazdy ziak by mal mat prilezitost dosiahnut potrebné penzum poznatkov a osvojit si
kliCové kompetencie, ktoré zabezpecia jeho sebarealizaciu v osobnom, obcianskom
i pracovnom zivote. Inkluzivne vzdeldvanie je postavené na viere vo vzdeldvatelnost
kazdého jedného cloveka. Kazdy ziak by mal preto ziskat minimalne funkéné
minimum, ktoré sa stane jeho vstupenkou do celozivotného vzdelavania. Inkluzivny
vzdeldvaci systém je priestupny, umoznuje kazdému Ziakovi volit si svoju
vzdeldvaciu drdhu a dostat sa k hodnotnym vystupom v podobe dokladu o vzdelani
(vyucného listu, diplomu, vysvedcenia a pod.).

Kazdy Ziak je svojbytna individualita so svojim zivotnym pribehom a Zivotnymi
planmi. Kazdé dieta sa rodi s vlastnostami a do situacie bez vlastného pricinenia.
Strukttra jeho osobnosti je formovana pod vplyvom prostredia, ktoré formuje nielen
jeho schopnosti, ale aj vzdelanostné aSpiracie.

Kazdy ziak je ,v norme". Inkluzivhe vzdelavanie vychadza z paradigmy filozofie
diferencie. Inakost nie je vnimana ako abnormalita, ale ,legitimny status kazdého
Cloveka" (Rajsky, 2012, s. 57). Inkluzivny diskurz nepracuje s konceptom normy
a nenazera na ziakov cez optiku zdravotnych diagnoéz ¢i socidlnych hendikepov.
Oslobodzuje ich od tychto ndlepiek. Vytahuje ich z pomyselnych 3katuliek.
Odstrafiuje kategdrie MY, do ktorej patria ziaci spifiajicu normu, a ONI, ktora zahffia
tych, ktori predstavuju tzv. subnormu.

Kazdy Ziak ma svoje jedinecné vzdelavacie potreby, na ktoré by mala Skola
reagovat. ,Idea diferencie oslobodzuje jednotlivca od nevyhnutnosti adaptovat
vlastna identitu na identitu vacsinovej kultary a spoloCnosti* (Rajsky, 2012, s. 57).
V inkluzivnej praxi to znamenad, Ze nie Ziak sa ma prispésobit skole, ale skola
Ziakovi. Inkluzia presahuje koncept integracie v tom zmysle, ze o¢akava nastavenie
podmienok vzdeldvania v sulade s potrebami kazdého Ziaka. Podpora Ziakovi so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami je adresovana nie preto, aby sa
dokazal zadlenit do existujlucich podmienok vzdeldvania, ale preto, aby naplnil svoje
osobné maximum.

Kazdé dieta si vyzaduje Specidalny pristup. Jedinecnost kazdej ludskej osoby
vylucuje existenciu univerzalnych pristupov. Ani deti, ktoré spaja rovnaka
medicinska diagnoéza ¢i Zivot v podobnych sociokultirnych podmienkach, nie su vo
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svojich potrebach rovnaké. Ich jedine¢nost je utvarand rozmanitostou ich osobnych
predispozicii a vonkajsich vplyvov. Ulohou $koly je neustéle sa zamyslat nad moznymi
pri¢cinami konkrétnych prejavov dietata a hladat Gc¢inné stratégie podpory jeho
rozvoja. Cestou k naplneniu tohto ciela je individualizacia vzdelavania.

Kazdy ziak potrebuje podporu vo vzdelavani. Inkluzivne vzdelavanie Ccerpa
z myslienok filozofie distributivnej spravodlivosti, ktord je postavena na principoch
vzajomnosti, spolupatricnosti a solidarity. Tym odstrafiuje obmedzenia
paradigmy filozofie diferencie, ktora spociva v absencii ,jednotného mravného
prikazu zodpovednosti, solidarity a starostlivosti o druhého" (Rajsky, 2012, s 57).
Koncept inkluzivneho vzdeldavania pocita s prerozdelovanim prostriedkov
(financnych aj vzdelavacich) tak, aby bola pomoc adresovana tym, ktori ju potrebuju.
Nastrojom redistriblcie je systém podpornych opatreni, ktory reaguje na potreby
vSetkych ziakov, ktori maju trvalé alebo dodasné tazkosti vo vzdeldvani. Na tomto
principe je postaveny aj sucasny koncept Specialnych vychovno-vzdelavacich potrieb.

Kazdy Ziak je schopny napredovat. Inkluzivny pristup sa opiera o tedrie kognitivnej
modifikovatel'nosti (zmenitelhosti), podla ktorych dokaze kazdé dieta pri
spravnom vedeni robit pokroky a smerovat k naplneniu svojho osobného maxima.
Rovnako tak Cerpa z myslienok sociokultirnej psycholdgie, ktord reprezentuje najma
dielo L. S. Vygotského. Jeho tedria rozvinula diskurz inklGzie tym, Ze prezentovala
pohlad na individualny vyvin ¢loveka nie ako uzavrety, ale otvoreny pozitivhej zmene
(Vancikova, Basarabova, 2022). Vygotsky chapal ludské ucenie ako vysledok
internalizacie socidlnych vztahov (podla Skidmore, 2006). Kluc¢ova je preto kvalita
vztahu medzi vychovavatelom a vychovdvanym, medzi uditefom a Ziakom. Tato
kvalita je uréovana aj schopnostou vytvarat tzv. ,lesenie™ (scaffoldings) pri uceni,
stat sa pre ziaka tutorom, ktory dokaze zdielat bremeno ucenia sa, znizovat zlozitost
Ulohy, vyjedndvat o spolo¢nom chapani zadania, ale tiez ustupovat do (zadia
v momente, ked' Ziak nadobudne potrebnu istotu a mdZe pokracovat sam (tamtiez).
Lesenim pri u¢eni mdzu byt aj spoluziaci, preto inkluzivne vzdeldvanie pocita aj s
rovesnickym udenim ¢i u¢enim medzi réznymi vekovymi skupinami. ,Vzdelavat
Ziaka znamend zaujimat sa nie o to, ¢o aktualne dokaze, ale o to, ¢o by s pomocou
druhého (dospelého, uditela, spoluziaka...) mohol zvladnut" (Vancikova, Basarabova,
2022). Ak ma ziak taZkosti v uéeni, znamend to, Zze S$kola nedokazala postavit
dostatocne funkéné lesenie. Progres kazdého jednotlivca je vecou intenzity a povahy
vonkajdich podnetov a taZkosti v uceni nie st vysledkom individudlnej patoldgie,
ale nedostatocnosti prostredia (Vancikova, 2022).

Kazdy Ziak ma pravo dosiahnut svoje maximum. Koncept, ktory sme si nazvali
spravodlivost ako maximalizacia stastia, odkazuje na potrebu vytvorit vo vzdeldvani
také podmienky, aby kazdy Ziak mohol naplnit svoje vzdelanostné aspiracie
a planovat svoju vzdelavaciu cestu v sidlade so svojou hodnotovou orientaciou,
ktord je dana jeho potrebami, asSpiraciami, zaujmami, osvojenymi normami, nazormi,
poznatkami, ale najma predstavami jeho Zivotného optima (podla Brozik, 1984).
Inkluzivny vzdeldvaci systém je otvoreny a priestupny, vytvara prileZitosti na
rozvoj nadania a talentu. V inkluzivnej skole su podporné opatrenia (napr. Uprava
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ucebného planu, kariérové poradenstvo a pod.) adresované nielen tym, ktori maju
tazkosti v uceni, ale aj tym, ktori potrebuju postavit latku vyssie.

B
~ I

- I Precitajte si zoznam pojmov a uvazujte nad ich vyznamom v kontexte
inkluzivneho vzdelavania. Objasnite jednotlivé piliere inkluzivneho pristupu cez vybrané

pojmy.
OPORA ~ ROVNOVAHA m ~
~ m UPRAVA | | PRIESTUPNOST w
m ASPIRACIE ~ DOSTUPNOST DOVERA
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3. UCENIE SA CUDZIEHO JAZYKA V KONTEXTE
ROVNOSTI SANCI A INKLUZIE

DD
ok

5 X Vytvorte si vlastni pojmovi mapu, ktord bude zobrazovat vasu predstavu
o uplatneni principu rovnosti Sanci a inkluzivneho pristupu pri uceni cudzieho jazyka.
Vytvorte dvojice a prezentujte si navzajom svoje myslienky a Gvahy.

Zvolte si typ pojmovej mapy, ktora najviac vyhovuje vasmu spb6sobu premyslania
o probléme. Vyberte si z moznosti:

e Pavukova pojmova mapa: Je organizovana okolo centralnej myslienky alebo témy,
ku ktorej su pripojené sulvisiace podkategérie. Je idedlna na reprezentaciu
jednoduchsich pojmov a konceptov.

e Hierarchicka pojmova mapa: NajCastejSie reprezentuje informacie v zostupnom
slede. Najdolezitejsie informacie si umiestnené na vrchu pojmovej mapy a smerom
dole umiestiujete mensSie a konkrétnejsie casti, z ktorych sa sklada hlavna
myslienka.

e Vyvojovd pojmova mapa: Tento typ je vhodny najmé& na zobrazovanie procesov,
pretoze vie dobre zobrazit logickl naslednost jednotlivych krokov v procese.

« Systémova pojmova mapa: Tento typ je vhodny na zobrazovanie komplexnejsich
mysSlienok a zlozitejSich problémov. Vyuziva Sipky na zobrazenie rdznych typov
vztahov.

Zdroj: https://www.umeniekreativity.sk/pojmova-mapa/

Predstavili sme si jednotlivé koncepty rovnosti prilezitosti, tedrie spravodlivosti,
ktoré boli ich vychodiskom, a vymedzili sme si nosné piliere inkluzivheho pristupu vo
vzdeldvani. Tym sa dostdvame ku kltic¢ovej otdzke tychto ucebnych textov: Co znamena
uplatnenie tohto pristupu vo vztahu k uceniu cudzich jazykov? Ako nahliadat na otdzku
ucenia sa cudzieho jazyka v kontexte rovnosti Sanci a spravodlivosti vo vzdelavani?

Skor ako si zodpovieme otdzku, ako cudzie jazyky ucit, zamyslime sa nad tym, ¢o
je to rovny pristup k osvojeniu si cudzieho jazyka. V predchadzajlicej ¢asti sme s odkazom
na koncept rovnosti vysledkov vzdeldvania vyjadrili imperativ, Ze kazdy ziak by mal mat
prilezitost dosiahnut urcité minimalne penzum poznatkov a osvojit si klti¢ové kompetencie,
ktoré zabezpecia jeho sebarealizaciu v osobnom, obdianskom i pracovnom Zivote. Zaroven
sme zd6raznili, ze na kazdého Ziaka je potrebné nahliadat ako na svojbytnu individualitu
so svojim zivotnym pribehom a zivotnymi planmi, a inkluzivhu sSkolu sme opisali ako
prostredie, v ktorom sa aktivne hladaju cesty, ako naplnit osobny potencidl kazdého
jednotlivca. VSetky tieto mysSlienky su obsiahnuté v obrazku F, kde tentokrat ilustrujeme
problém cez metaforu ovocia. Ovocim rozumieme plody vzdeldvania, v naSom pripade
osvojenie si cudzieho jazyka (bez ohladu na Uroven).
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Obrazok F

Ak by sme pripustili moznost, Ze niektoré deti nedostant vObec prilezitost ucit sa
cudzi jazyk, vybrali by sme sa cestou exklazie. O tom, &i je tato cesta spravna, budeme
diskutovat v dal$ej kapitole. Na tomto mieste tito alternativu jednoducho nepripustime.
Na obrazku F preto vidime, Ze kazdé z troch deti dostalo Sancu zabojovat o ovocie.
Jednotlivé situacie 1, 2, 3 a 4 sa vsak liSia. Zobrazuju, aké su ich Sance odtrhnat ho
a potesit sa z vysledkov vynaloZeného Usilia.
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Pozorny C(Citatel' uz urcite ,precital®, ze prva situacia vypoveda o minimalnej
spravodlivosti (koncept rovnosti v pristupe). Kazdé z troch deti sa postavilo pod
strom a ma pred sebou ciel - odtrhnut si ovocie. Ich Sance su vsak velmi
nevyrovnané. Niektoré ma mozno zdravotné znevyhodnenie, pochadza zo socialne
slabého prostredia, je v centre rodinnej krizy... Posledné ma tiez tazkosti, i ked’
o nieCo mensie. DievCa uprostred je uz od momentu, ked sa postavilo pod strom,
k cielu najblizsie. Jeho vrodené predpoklady a Zivotné okolnosti si omnoho
priaznivejSie. Z tejto situacie je zrejmé, Ze bez podpory na ovocie dosiahne len
jedna Ziacka.

Druha situacia zobrazuje koncept rovnosti podmienok. Okolie uz nezatvara oci pred
rozdielnymi $ancami deti na Starte. Kazdé dieta dostalo podporu, aby sa jeho $anca
na odtrhnutie ovocia zvysila. Ako vsak vidime, kazdému sa dostalo rovnakého poctu
debniciek. V intencidch zasluhovej spravodlivosti je uz na nich, ako sa budu usilovat
a ako zurocia dovtedy nadobudnuté zru¢nosti. Bude snaha stacit?

Situdcia na tretom obrazku je odlisnd. Hoci kazdé dieta prichddzalo pod strom
s odliSnym vstupnym kapitdlom, vdaka podpore sa nakoniec kazdé k ovociu
dostane. Uplatnenie principu distributivnej spravodlivosti prindsa racionalne
prerozdelenie prostriedkov podla realnych potrieb deti. Niektoré z nich potrebuje
viac podpory, iné menej. Dolezité je, aby kazdy dosiahol na ovocie aspofn na
najnizSom konari (koncept rovnosti Skolskych vysledkov). Otazka je, ¢i niektoré
z nich nechcelo vynalozit vaésie Usilie a odtrhnut ovocie na vy$Som konari. Nemali
by sme mu pomdct v jeho ambicii?

Stvrtd situacia uz tento problém riesi. V platnosti zostava, ze deti sa pod strom
postavili s rozdielnou $ancou dosiahnut na plody svojho Usilia a bez podpory by nar
vSetky nedosiahli. Aj tu sa vsak pocita s redistriblciou prostriedkov a adresnou
podporou véetkym, ktori ju potrebuju. Nie véak len kvéli tazkostiam v uleni, ale aj
kvoli otvoreniu prileZitosti tym, ktori maju predpoklady na splnenie ambicidéznejSich
cielov. Podpora sa zrkadli nielen v pocte debniciek, ktoré pomézu dietatu odtrhnut
si ovocie, ale aj v zredlneni ciela. Primeranost osobne vyznamnych cielov je
z hladiska motivacie kluc¢ova. Je délezité, aby kazdy siahal do vysky, ktora je
primerana jeho schopnostiam, a aby dostal pri zvladani svojej vyzvy potrebnu
pomoc. Na konci drfia bude mat kazdy v kosiku len tolko plodov, kolko unesie
a potrebuje (koncept rovnosti spolo¢enského uplatnenia).

Rozprava o $anci odtrhnut si ovocie, resp. osvojit si jazyk na Grovni svojich moznosti
formuluje pre vzdelavaci systém a Skolu niekolko Uloh, ktorym budeme v dalsich castiach
ucebnych textov venovat pozornost:

1.

Zabezpecit kazdému Ziakovi a ziatke bez ohladu na jeho akcidentalne
charakteristiky (zdravie, majetnost, moc, sociadlne postavenie, moralny status,
povod, prislusnost atd.) moZnost uéit sa cudzi jazyk. Na tito vyzvu sa pozrieme
blizSie v kapitole 4.

Zabezpe’lit, aby kazdy Ziak a ziaCka dosiahli v ueni sa cudzieho jazyka svoje
osobné maximum a ziskali tak kapital vyuzitelny v ich osobnom, obcianskom
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i pracovhom Zivote. Ceste napifiania tohto idedlu budeme venovat pozornost
v kapitole 5.

T
2 (I

X Vytvorte troj- alebo Stvorclenné skupiny a diskutujte o prekazkach plnenia
vyssie uvedenych uloh skoly. Postupujte v krokoch:

1. Brainstorming: Kazdy clen vo vymedzenom c¢ase 5 minut zapiSe na papier svoje
myslienky a Uvahy o podmienkach nasich skol. Je dolezité, aby zapisal kazdy
ndpad bez obavy, ¢ neuvazuje nespravne. Ciefom tejto fazy je vyprodukovat ¢o
najviac napadov. Po uplynuti 5 minat ma kazdy ¢&len skupiny prilezitost vyskrtnat
zo zoznamu myslienky, ktoré vyhodnotil ako nespravne, unahlené a pod.
Odporucam urdit si aj na korekciu ¢asovy limit.

2. Hladanie myslienkovych prienikov: Porovnajte svoje Uvahy. Kazdy ¢len ziskava
priestor objasnit svoje myslienkové pochody a zavery. Na Cisty papier sformulujte
tie myslienky, ktoré boli obsahovo suladné a na ktorych ste sa zhodli.

3. Diskusia: Diskutujte o vymedzenych problémoch a navrhnite moznosti ich
rieSenia.

4. Diskusia: Diskutujte o Specifikach ucenia slovenciny ako cudzieho jazyka. Aké
prekazky a vyzvy stoja pred Skolou vo vztahu k naplneniu principu rovnosti $anci
vo vztahu k tejto skupine Ziakov?
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4. CUDZI JAZYK AKO PRAVO, ETICKY IMPERATIV
A SPOLOCENSKA POTREBA

Inkluzivne vzdelavanie vychadza z presvedcenia, Ze vSetci ludia su si rovni a maju
rovnaké ludské prava. Ludské prava suU pritom neodnatelné a nescudzitelné a treba ich
vnimat ako ,prirodzené opravnenia neoddelitelne prindleziace kazdej ludskej bytosti,
existujlice nezavisle od akejkolvek vonkajsej moci, zarucujuce individudlnu autondémiu,
slobodu, rovnost a déstojnost ¢loveka a vyjadrujuce jeho racionalnu, moralnu a socialnu
podstatu" (Pet6cz, 2015, s. 19). Takymto neodnatelnym pravom je aj pravo na vzdelanie.

Pravo na vzdelanie je ukotvené v Dohovore o pravach dietata, v medzindrodnom
dokumente, ktory stoji na Styroch zakladnych pilieroch: 1) princip nediskriminacie, 2)
princip najlepsSieho zaujmu, 3) princip Zivota a rozvoja a 4) princip participativnosti. Vsetky
tieto principy sa budl zrkadlit aj v nasich Uvahéach o prdve kaZdého dietata udit' sa cudzi
Jjazyk, na ktoré apeluje Eurdépska komisia vo svojej sprave z roku 2005 (European
Commission, 2005). Uvadza sa v nej: ,[...] vSetci mladi fudia v Eurdpskej Unii, bez ohladu
na ich zdravotné postihnutie, bez ohladu na to, ¢i sa vzdelavaju v beznych alebo
segregovanych skolach, maju rovnaké prava na vzdelavanie v cudzich jazykoch." D6raz na
spristupnenie moznosti udit sa cudzi jazyk je postaveny na presveddeni, Zze odopretie tohto
prava znamena odopretie pristupu k vyhodam, ktoré priamo sdvisia s eurdopskym
obcianstvom. Apel na zapojenie vSetkych Ziakov do uclenia sa cudzich jazykov suvisi
s poznanim, e naprie¢ krajinami EU existuje skupina deti, ktoré st z tohto procesu
CiastoCne alebo Uplne vylucené. Ide najma o ziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (dalej SVVP). Tieto deti st ochudobnené o prileZitost ucit sa cudzi jazyk napriek
tomu, Ze je preukazané, Ze dosahuju v tejto oblasti vyznamné Uspechy, a to bez ohladu
na to, do akej kategérie SVVP st zaradené. Uspechy dosahuju aj Ziaci, ktori st z pohladu
inkluzivneho vzdelavania oznacovani za najnaroc¢nejsiu skupinu - Ziaci s poruchami
spravania, socidlnymi a emocionalnymi problémami (European Commission, 2005).
Tvrdenie Eurdépskej komisie podporujli aj vyskumy z terénu. Sttdia H. McColl (2005)
ukazuje, ze vylucenie niektorych ziakov z vyucby cudzich jazykov nie je ani tak vecou ich
znevyhodnenia ako vecou rozhodnutia nds dospelych. Znepokojenie nad tymto zistenim
vyjadrila vyskumnicka slovami: Niektori Ziaci si osvoja cudzi jazyk, ini nie. Niektori ho
dokazu v buducnosti vyuzit, ini nie. AvSak pre vsetkych je ucenie sa cudzieho jazyka
skusenostou, ktord mdze zmenit alebo dokonca zlepsit ich Zivot (McColl, 2005). Slova tejto
vyskumnicky presahuju pragmatické hladisko a odkazuju na eticky rozmer prava na ucenie
sa cudzieho jazyka. Ten D. Hanesova (2000) komentuje slovami: dévod vSeobecnej
povinnosti Stddia jazykov je mozné vidiet v poskytnuti rovnakej Sance ,rozvijat sa
s druhymi a dopifiat svoje nevedomosti v ¢ase a prostredi, v ktorom Zijeme. Nedat
rovnakl moznost Studovat cudzi jazyk mozno oznacit za diskrimina¢né rozhodnutie, ktoré
podporuje postoj dotyCného proti jeho vlastnému skultUriiovaniu, a tym rozvoju jeho
ludskosti." (2000, s. 205). Aby sme sa dokazali stotoznit s jej nazorom, musime si
zodpovedat minimalne dve kli¢ové otazky:
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1. Co je cielom ucenia (sa) cudzieho jazyka a ako maju byt dizajnované programy
cudzojazycného vzdelavania?
2. Maju vsetky deti predpoklady pre ucenie sa cudzieho jazyka?

Pri hfadani odpovedi na prvl otdzku sa budeme zamyslat nad vyznamom vyucby
cudzich jazykov v kontexte aktualnych potrieb jednotlivca i celej spoloc¢nosti. Pri druhej
otazke suUstredime pozornost na deti, ktoré su z tohto procesu najéastejSie vylucované,
a prinesieme dbkazy o tom, Ze deti so SVVP sa nielenze dokazu do ucenia cudzich jazykov
zapojit, ale dokadzu byt aj Uspesné.

Prinos ucenia sa cudzich jazykov a obsah cudzojazycného
vzdelavania

BD
Iy

N k7[ I Precitajte si situaciu Ziacky Evy:

Eva je zZiacka druhého rocnika. O niekolko dni postupi do dalsieho. Eva ma
diagnostikované poruchy ucenia - dysgrafiu a dysortografiu. Na odporucanie
pedagogicko-psychologickej poradne ma urcité ulavy v ucive slovenského jazyka a v
hodnoteni vysledkov tohto predmetu. Triedna ucitelka si zavolala Evinych rodicov
a predstavila im navrh, na ktorom sa zhodla s ucitelkou anglického jazyka. Podla ich
nadzoru by Eva mala vyuZit hodiny anglického jazyka na individudlne doucovanie
slovenciny. Naroky tohto predmetu sa budu totiz zvysovat a triedna ucitelka sa obava,
Ze Eva bude v slovencine stdle viac a viac meskat za ostatnymi. UCitelka anglictiny
uvitala toto riesenie, pretoZe pozoruje, Ze Eva nezvlada vacsinu uloh, ktoré doteraz na
hodindch angli¢tiny zaddvala. Podla jej ndzoru sa Eva aj tak nenaudi uspokojivo Citat
a pisat po anglicky. Obidve ucitelky sa preto zhodli, Ze toto riesenie bude v Evinom
najlepsom zaujme. Rodicom sa najprv navrh nepozdaval, no argument, Ze hodiny
anglictiny su pre Evu aj tak plytvanim Casu, ich presvedcil. ,,Ved nakoniec, pri prestupe
na strednu skolu budid rozhodujuce najmé znamky z matematiky a slovenciny," hladali
uspokojivé argumenty. Eve sa riesenie dospelych vébec nepadi. Citi sa uZ teraz trapne,
ked’je pocas hodin vynechdvana z rieSenia i hodnotenia niektorych uloh. SpoluZiacky jej
to oblas davaju aj pocitit. Predstava, e bude polas hodin angli¢tiny mimo triedy so
Specidlnou pedagogickou, sa jej vébec nepaci. Okrem toho, tak ako iné deti, aj ona
sleduje youtube a chce rozumiet obsahu videi., Jej postoj si rodi¢ia vypoculi, no
dospelackymi argumentmi ju presvedCcili, Ze je to v jej najlepSom zaujme.

1. Nahodnym vyberom si vyberte karticku ZA alebo PROTI. Vytvorte si dva diskusné
panely: zastancov a odporcov rieSenia Evinej situacie.

2. Pocas 10 minuat si v skupine zhromazdite ¢o najviac argumentov, sustredujuc
pozornost na 4 piliere Dohovoru o pravach dietata: 1) princip nediskriminacie, 2)
princip najlepsieho zaujmu, 3) princip Zivota a rozvoja a 4) princip participativnosti.

3. Urdcite si facilitdtora panelovej diskusie a diskutujte.

4. Sformulujte zavery panelovej diskusie.
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V sulade s H. McColl (2005) zacneme obhajobu prava vSetkych deti na ucenie sa
cudzich jazykov dal$imi zdanlivo jednoduchymi otazkami: Co je zmyslom ucenia sa cudzich
jazykov? Aké mame ocakdvania od nasich ziakov? Co ziskavaju u¢enim sa cudzich jazykov?
Odpovede, ktoré naskocia ako prvé, budl vyzerat pravdepodobne takto: Zmyslom je jeho
osvojenie a dosiahnutie takej Urovne jazykovych kompetencii, vdaka ktorej sa v fiom
dokdzu ziaci dorozumiet a vyuzivat ho vo svojej budlcnosti. Pri takto formulovanej
odpovedi by sme museli pripustit, Zze uenie sa cudzieho jazyka je zdlezitostou len
vyvolenych, intelektovo zdatnych, resp. jedincov, ktori nemaju akékolvek tazkosti v uéeni.
NemoOzme totiz zatvarat oéi pred skutoénostou, Ze urcitd skupina deti takéto ocakavania
naozaj nedokaze naplnit. Znamena to teda, Ze by na tuto cestu nemali ani nastupit?

Ciele cudzojazycného vzdelavania st omnoho SirSie a presahuju to, ¢o oznacujeme
pojmom jazykova zdatnost. Ulenie cudzich jazykov je platformou pre rozvoj Sirokého
spektra kompetencii aj v oblasti personalneho a socidlneho rozvoja osobnosti. Novy pohlad
na ciele cudzojazy¢ného vzdelavania zastreSuju niektori autori pojmom moderny cudzi
Jjazyk (modern foreign language) a hovoria o viacerych rovinach jeho prinosu. Opierajuc
sa o viaceré $tudie budeme v tychto uéebnych textoch uvazovat o:

A. jazykovom rozvoji (linguistic development),

B. personalnom a socialnom rozvoji (personal and social development) a

C. rozsirovani kultirneho a interkultirneho povedomia (cultural and
intercultural awareness).

A. Jazykovy rozvoj. Primarnym cielom ucenia sa cudzieho jazyka je, samozrejme,
osvojenie si jazykovych zruénosti, vdaka ktorym Ziak ziska kompetenciu dorozumiet
sa a komunikovat v globdlnom priestore. Tento ciel' je vyjadreny aj v naSom narodnom
kurikule. V pripravovanom statnom vzdeldvacom programe pre zakladné vzdelavanie sa
napriklad uvadza: ,Cudzojazycna vyucba je usmernovana tak, aby Ziaci dokazali Uspesne
komunikovat v cielovom jazyku a realizovat svoj komunikaény zamer v kazdodennych
situaciach™ (NIVAM, 2023). Ucenie sa cudzieho jazyka je teda vystavané na komunikacnych
jazykovych cinnostiach, ako su recepcia (Citanie a pocUvanie s porozumenim), produkcia
(pisomny a hovoreny prejav) a interakcia (Ustna a pisomna interakcia) (tamtiez).

Ako zdé6raznuje C. Martin (2000), znakom dobrého cudzojazy¢ného programu je
realisticky, zvladnutelny, ale najma systematicky vyucovany obsah cudzieho jazyka. Pri
jeho vystavbe je potrebné mysliet na fazu senzibilizacie. 1de o aktivity a Cinnosti,
prostrednictvom ktorych sa deti zoznamuju s cudzim jazykom v sulade s ich aktualnou
uroviiou kognitivneho vyvinu. Podla autorky sa moéze s programom zameranym na
senzibilizdciu zacat v akomkolvek veku vratane predskolského. Zvycajne je doménou
prvych rokov Skolskej dochadzky, pocas ktorej si ziaci maju vybudovat k jazyku pozitivny
vztah a zaklady komunika¢nej kompetencie v podobe sebavedomého zaobchadzania s
obmedzenym pocétom vzorovych fraz (tamtiez). Ako dalej tvrdi, je tiez dolezité preskimat
spbsoby, ako vytvorit prepojenie medzi udenim sa cudzich jazykov a jazykovou a
matematickou gramotnostou. Vyuéba by mala byt zamerand na funkéné vyuzivanie
cudzieho jazyka v beznych Zivotnych situacidch. Co znamend, Zze by mala byt sucastou
réznych vyucovacich hodin, napriklad vo forme pouzivania usmerneni pri riadeni discipliny
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v triede, organizacii vyucovania, hodnoteni vysledkov a pod. Integracia cudzieho jazyka s
kazdodennymi aktivitami Ziakov je realistickd stratégia s potencidlom podporovat
skutocnu komunikaciu v prirodzenom prostredi (Martin, 2000).

Ciele ucCenia sa moderného cudzieho jazyka sa lisia aj v oCakavaniach vysledkov
vzdelavania. Do popredia sa dostava pragmaticka rovina jazyka. Zatial Co v tradichom
normativny orientacny bod a na kognitivny rozvoj jazykového systému u Studentov, v
sucasnej vyucbe cudzich jazykov dochadza k posunu. Do centra pozornosti sa kladu
komunikaéné funkcie (Motschenbacher, 2016, s. 176). Schopnost komunikovat v cudzom
jazyku nema byt prirovndvana k Grovni, ktori dosahuju tzv. native (rodeni) uzivatelia
jazyka. Podla autora (2016) by mali byt Ziaci obozndmeni s myslienkou, Ze do urcitej miery
je non-native a non-standard jazykové spravanie beznou realitou (aj mimo tried), ze tieto
jazykové praktiky mézu byt aj komunikacne Uspesné a ze prili$ asimilaény postoj, ktory
vyzaduje, aby Studenti napodobniovali rodenych hovoriacich, nie je potrebny. Podla autora
by sa napriklad angli¢tina mala zmenit z exkluzivneho komunikaéného prostriedku na
inkluzivny prostriedok, ktory si potencidlne moze prisvojit kazdy (tamtiez). Tato myslienku
mbzeme vztiahnut aj na iné cudzie jazyky. To implikuje potrebu upustit od tradiéného
pristupu, v ramci ktorého boli prvoradé otazky slvisiace s osvojovanim si morfém, syntaxe,
lexiky a vyslovnosti, a prestat sa pozerat na ziakov ako na ,akysi stroj na ucenie sa
jazykov" (Pennycook, 2001). Uvolnenie ortodoxnych jazykovych normativ sa javi ako
zakladny predpoklad pre inkluzivnu vyucbu cudzich jazykov (tamtiez). Na cudzi jazyk je
potrebné nazerat ako na prostriedok komunikacie a ciele jeho vyucby posudzovat cez
prizmu komunikacnych potrieb studentov, resSpektujuc ich moznosti a vstupné
vlastnosti. ,Inkluzivne vyulovanie cudzich jazykov musi brat do Gvahy Sirsi sociokultirny
obraz pouzivania jazyka, vratane jazykovej hybridnosti vychadzajlcej z jazykovych
repertodrov Studentov, podobnosti a rozdielov medzi ciefovym jazykom a ich inymi
jazykmi, Ulohu jazykovych praktik pri reprezentacii a formovani identity, ako aj ich funkcie
v interaktivnom vyjedndavani vyznamov (Motschenbacher, 2016, s. 177).

Sucéastou programov cudzojazyéného vzdeldvania by mal byt aj komponent tvorby
Jjazykového, resp. metalingvistického povedomia (language/metalinguistic
awareness). Ak ma byt ucenie sa cudzich jazykov sucéastou SirSie poriatej gramotnosti,
Ziaci by si mali cudzie jazyky nielen osvojovat, ale ich aj skamat. Objavovat ako znejq,
na akych principoch funguju, aké si medzi nimi odliSnosti ¢i podobnosti, ¢o spaja jazyky
v tzv. jazykovych rodinach a tiez ¢o ma cudzi jazyk spolo¢né s ich primarnym materinskym
jazykom. ,Jazykové povedomie rozvija vedomie Studentov o opakujlcich sa vzorcoch
v jazyku, pomaha im robit logické dedukcie a rozpoznavat grafické a ortografické stopy"
(Martin, 2000, s. 7). Prave tato zlozka programov vytvara priestor na zurocenie
multikultirneho zlozenia triedy. Deti pochadzajuce z réznych kultdr, pripadne
z bilingvalnych rodin, prindsaji do vyucby nové impulzy a moznosti objavovania
zakonitosti fungovania réznych jazykov (vratane narecovych odtiefiov). Tymto sp6sobom
sa podporuje aj kultirna identita jednotlivych Ziakov, posilfiuje sa vztah dietata ku svojej
komunite a tiez vztah medzi okolitymi kultirnymi spolo¢enstvami a $kolou.
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B. Personalny a socialny rozvoj. V zaveroch spravy Eurdpskej komisie, ktora venuje
pozornost prdvam a prileZitostiam Ziakov so SVVP zapojit sa do ucenia sa cudzich jazykov,
sa uvadza, Ze Uspech cudzojazytného vzdelavania presahuje ramec nadobudnutych
komunika¢nych kompetencii. Zmysel ucenia sa cudzich jazykov podla autorov spravy
nespociva v osvojeni si jazyka. Ucenie cudzich jazykov treba vnimat skoér ako platformu
pre osobnostny a socialny rozvoj (European Commission, 2005). Ucenie sa cudzieho
jazyka je prilezitostou na budovanie vztahu k sebe samému, ktory predstavuje jednu
zo zakladnych dimenzii vzdelanosti ¢loveka (pozri Kosova, 1998). Ako uvadza Z. Helus
(2004), nase JA sa v priebehu detstva a dospievania prebudza, rozvija a postupne sa
zhostuje svojej autoregulativnej funkcie. Cez vytycovanie kratkodobych cielov sa ¢lovek
postupne dostava k vytycovaniu vzdialenejsich Zzivotnych planov a uUloh, cez plnenie
ktorych preberd svoj zZivot do vlastnej rézie. Detstvo je obdobim, ked si ¢lovek kladie
otazky ,Kto som?" ,Aky by som chcel byt?" a vyjasriuje si svoju identitu (tamtiez). Uéenie
sa cudzieho jazyka je zaujimavou cestou hladania doélezitych odpovedi. KedZe je pre
kazdého Cloveka vyzvou, vytvara priestor nielen pre posiliovanie aktivacno-
motivaénych (potreby, zaujmy, idedly, Zivotné plany), ale aj sebaregulacnych
vlastnosti (volové vlastnosti, sebauvedomovanie, sebahodnotenie, sebadbvera).
Odopretie tejto prilezitosti je pre ziaka informaciou, ze tito métu nedokdaze za ziadnych
okolnosti dosiahnut. A naopak. Starsie vyskumy preukazali zvysenie sebaddévery u deti
v Specialnej skole po zaradeni cudzieho jazyka do ich u¢ebnych osnov. Samotna moznost
vyvolavala u nich pocit hrdosti, Zze sa m6zu ucit to, ¢o ich strodenci. U¢itelia si rozhodnutie
zapojit Ziakov do uéenia cudzieho jazyka pochvalovali a vnimali efekt zvySenej sebaddvery
aj vinych predmetoch (Kenning, 1994). Ulenie sa cudzich jazykov je tiez cestou
sebapoznavania. Uvedomenie si svojich vlastnych studijnych zrucnosti a stratégii, ale
tiez problémov s ucenim je doblezitym medzikrokom strategického ucenia (European
Commission, 2005). Ucenie sa cudzich jazykov je platformou pre objavovanie svojich
silnych stranok i limitov, hfadanim tej najlepsej cesty ucenia sa, ako aj platformou pre
zvladanie emdécii. Kazdy, kto sa aspon pokusil zvladnut prvé kroky v dorozumievani sa
v inom jazyku, potvrdi, ze schopnost komunikovat suvisi s regulaciou Sirokej skaly emacii,
vratane pocitov zlyhania ¢i strachu. Ucenie sa cudzich jazykov méze z tohto pohladu
prispiet aj k zvyseniu frustraénej tolerancie, ktord zohrava v procesoch utvarania
identity podstatni rolu. Je preukdzané, Ze pomaha cloveku lepSie sa vysporiadat
s nelspechmi, ale tiez zvladnut rézne socidlne roly, s ktorymi bude ziak ¢& Student
v buducnosti konfrontovany.

Hodiny cudzich jazykov vytvaraju priestor pre vznik odlisnych socialnych utvarov
a interak¢énych sieti, ale najma nové kontexty pre komunikaciu a interakciu.
Samozrejme, predovietkym ponulkaju skisenost s komunikaciou v cudzom jazyku.
Okrem zlepSenia vlastnej kompetencie dorozumiet sa je obsahom tejto skusenosti aj
vcitenie sa do situdcie iného ¢loveka a jej porozumenie. Ziaci stoja spolo¢ne pred rovnakou
vyzvou - zvladnut komunikdciu v jazyku, ktory im nie je prirodzeny. Spolo¢ne bojuju
s prekazkami, robia zaciatoCnicke chyby, suU svedkami vtipnych momentov, ktoré
sprevadzaju ich prvé neisté kroky, sleduju drobné Uspechy i netspechy seba aj svojich
spoluziakov. Jednoducho povedané, spolo¢na vyzva stmeluje ziacky kolektiv a upevnuje
identitu MY. Ucenie sa cudzieho jazyka prebieha v symetrickej komunikacii, v ktorej vznika
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priestor na rozvoj socialneho citenia (porozumenie, pomoc, podpora, ponuka
k spolupraci, empatia, tolerancia...), ako aj socialnych (aktivne pocClvanie, prejavovanie
porozumenia, tolerancie a empatie...) a komunikacnych zruénosti (vedenie dialdgu,
kladenie otazok, facilitovanie diskusie, kooperacia...). Inkluzivny pristup k vyucbe cudzich
jazykov predpoklada rozSirenie priestoru na socidlny rozvoj Ziakov, a to akceptaciou
prepinania kédov na iné varianty ako je cielovy jazyk. Odvoldvajluc sa na sociolingvistické
prace o pouzivani jazyka v globalizovanom svete, ako napr. metrolingvizmus (napr. Otsuji
& Pennycook, 2011), translingvizmus (napr. Blommaert & Rampton, 2011; Garcia &
Menken, 201 ; Otheguy, Garcia, & Reid, 2015), sa odporuca, aby sa Ziakom
v multikultirnych triedach (ktorou je kazda trieda) ulahcilo ucenie sa a rozsiril sa priestor
pre Uspesni komunikaciu moznostou pouzivat aj svoj materinsky jazyk. Vynucovanie si
pouzivania vyhradne cudzieho jazyka, ktory sa Ziak udi, mbéze byt velkou bariérou pre
mnohych Ziakov vratane Ziakov so SVVP ¢& deti zroznych etnickych skupin
(Motschenbacher, 2016). Takyto pristup totiz nuti menej zdatnych alebo menej
sebavedomych udiacich sa byt na hodine ticho (tamtiez, s. 171).

C. RozsSirovanie kultiarneho a interkultirneho povedomia. Kontakt sinym
jazykom je terénom uvedomovania si svojej vazby na komunitu, v ktorej zZiak Zije.
Inkluzivny pristup k uc¢eniu cudzich jazykov je zaloZzeny na existencii r6znych jazykovych
a kultirnych identit, a preto vytvara dolezity priestor pre sebaidentifikaciu,
porozumenie vlastnym korefiom a miesta jeho kultirneho spolocenstva v SirSom kontexte
regiénu, krajiny, Eurépy a sveta.

V inkluzivnom pristupe k uceniu cudzich jazykov sa nielenze pocita s diverzitou
iakov, ale diverzita je aj aktivne podporovana. Ziaci sU vedeni k scitlivovaniu vodi
jazykovej réznorodosti a hybridnosti, ktora suvisi s kultirnou rozmanitostou triedy,
ale tiez s povahou jazyka, ktory sa v roznych kulturnych kontextoch modifikuje a straca
svoju unifikovani podobu. Ziaci a S$tudenti by mali spolu s uéitelmi objavovat realitu
sveta, ktoru charakterizuje vyrazna fyzicka ¢i virtualna mobilita. Z hodin by si mali
napriklad odnasat poznanie, Ze angli¢tina ma mnoho dialektov, funguje nielen v kontexte
prirodzenych angloféonnych krajin (Anglicko, USA), ale aj v podmienkach globalnej
komunikacie, kde ma povahu doplnkového jazyka, ktory je jednoduchsi. OdliSni podobu
nadoblda aj v minoritnych kultirach, ktoré su desatroCia usadené v anglosaskych
krajinach aich anglictina je obohatend slovnou zasobou, akcentom ¢i melddiou ich
primarneho jazyka. Vnimanie tejto reality vytvara priestor pre porozumenie jazykovej
rozmanitosti vlastnej krajiny ¢i komunity, akceptaciu dialektov & nareci, ktoré su viazané
na konkrétnu lokalitu ¢i dokonca rodinnu kultdru. Vnimanie jazyka ako sucasti kulturneho
kapitdlu kazdého jednotlivca prispieva k rozvoju medzikulturneho porozumenia a
multikulturneho citenia.

Ulenie sa cudzich jazykov je tiez prilezitostou na rozvoj interkultdrnej
komunikécie. V rdmci napifiania tohto ciela ide o rozvijanie vedomia o existencii
kulturnych odlisSnosti v komunikaénych praktikdch a potrebe citlivého vnimania a
re$pektovania komunika¢ného partnera. Ziaci sa udia, ze tak do procesu konceptualizcie
myslienok (hovorenie), ako aj do ich dekdédovania (pocluvanie), vstupuje subjektivita
obidvoch komunikujucich. Rolu zohravaju ich subjektivhe postoje, pohlady na svet a
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poznatkovy systém formujuci sa v konkrétnom sociokultirnom kontexte. Interkultirna
komunikacia je vztahova a zaloZzend na interpretacii. V rdmci nej zohravaju velkd rolu aj
neverbalne zlozky jazyka, ktoré si vyrazne kultirne podmienené. Komunikacia je
umenim ,Citania“ verbalnych i neverbalnych signalov svojho komunikaéného partnera.
Interkultirne porozumenie je vnimané ako dolezita vybava kazdého eurdépskeho obcana
(European Commission, 2005).

Potencial cudzojazytného vzdeldvania v oblasti rozvijania pozitivnych postojov
k inakosti je akcentovany aj v medzinarodnych dokumentoch. Tento postoj azda najlepsie
ilustruje myslienka niekdajsieho generalneho tajomnika Rady Eurdpy, ktory vo svojom
prejave pri prilezitosti Eurdpskeho dna jazykov v roku 2004 povedal: ,Ucenie sa jazykov
je uc¢innym nastrojom na budovanie tolerantnych, mierovych a inkluzivnych
multikultdrnych spoloénosti. Skisenost s uéenim sa nového jazyka pomaha rozvijat
otvorenost voci inym kultiram a akceptovat rézne spdsoby Zivota a viery. ZvysSuje
povedomie o jazykovej a kultirnej rozmanitosti a podporuje toleranciu k lfudom s
odliSnym Zivotnym Stylom™ (podla McColl, 2005). Ciele ucenia cudzich jazykov teda
nemozno zuzit len na osvojenie si schopnosti dorozumiet sa. Cudzojazyéné vzdeldvanie
ma potencidl formovat vztahovo postojové vlastnosti deti a mladych ludi a formovat ich
pohlad na zivot v multikultirnom svete.

Z uvedeného je zjavné, Ze obsah cudzojazycného vzdelavania je naozaj bohaty a je
impulzom k celostnému rozvoju osobnosti Ziaka. Prinos ucenia sa cudzich jazykov
mbzeme zhrnat nasledovne:

OV RO

Jazykovy rozvoj

4

e Osvojenie si jazykovych zruénosti a schopnosti dorozumiet sa v cudzom jazyku,
reSpektujuc moznosti a komunikacné potreby ziakov.

e Scitlivenie pre cudzi jazyk a vytvorenie si vztahu k nemu, ako aj k uéeniu sa
cudzich jazykov vo vSeobecnosti.

e Vnimanie cudzieho jazyka ako nastroja komunikacie a prilezitosti na rozvoj
vztahov s [udmi z inych krajin (pragmaticka rovina jazyka).

e Ziskanie sebadOvery v uplatneni osvojenych jazykovych a komunikacnych
zrucénosti (uvolnenie ortodoxnych jazykovych normativ).
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Personalny a socialny rozvoj

i

Rozvoj volovych a aktivacno-motivacnych vlastnosti. Posilnenie vytrvalosti,
huzevnatosti, snahy a vnutornej motivacie na pozadi reflexie potrieb
a vlastnych zaujmov.

Ziskanie sebadbvery a odvahy celit novym situacidm. Uvedomenie si vlastnej
jedinecnosti. Vnimanie samého seba v horizonte otvorenej zivotnej perspektivy.
Posilfiovanie sebakontroly a sebaovladania vratane zvladania emocii
a posilfiovania frustracnej tolerancie.

Rozvoj sebaregulacie. Poznavanie svojich silnych a slabych stranok, moZnosti
a limitov, vlastnych efektivnych stratégii ucenia. Budovanie spOsobilosti
planovat a vytycovat si zivotné projekty mobilizujlce Usilie osobnosti.

Ziskanie skusenosti komunikacie v novom kontexte cudzojazy¢ného prostredia.
Vnimanie seba samého ako ¢lena kolektivu, spolocenstva, upeviiovanie vedomia
MY.

Rozvoj socialneho citenia (porozumenie, pomoc, podpora, ponuka k spolupraci,
empatia, tolerancia...) ako zakladného predpokladu efektivhej komunikacie
a nadvazovania kvalitnych medziludskych vztahov.

Rozvoj socidlnych (aktivne pocuvanie, prejavovanie porozumenia, tolerancie
a empatie...) a komunikac¢nych zrucnosti (vedenie dialégu, kladenie otazok,
facilitovanie diskusie, kooperacia....) s dbérazom na aktivizovanie zaujmu
a odvahy zapoijit sa do dialdgu.

Rozsirovanie kultarneho a interkultirneho povedomia

{

Utvaranie vlastnej identity, uvedomovanie si vynimocnosti svojej kultury,
porozumenie vlastnym korennom a miesta jeho kultirneho spoloc¢enstva

v SirSom kontexte regionu, krajiny, Eurépy a sveta.

Scitlivovanie voci jazykovej roznorodosti a hybridnosti.

Vnimanie jazyka ako prirodzenej sucasti kulturneho kapitalu kazdého cloveka.
Rozvoj medzikultirneho porozumenia a multikultirneho citenia.

Rozvoj interkultirnej komunikacie. Uvedomovanie si zavislosti komunikacnych
praktik od kultirneho kontextu. Rozvijanie schopnosti komunikovat

s reSpektom a Uctou.

Utvaranie svetonazoru eurdpskeho obcana zalozenom na otvorenosti voci inym
kultiram a réznym spdésobom Zitia.
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’ X Vréatte sa k situdcii Ziacky Evy, ktord bola postavend pred rozhodnutie
dospelych nepokradovat v uéeni sa cudzieho jazyka, aby sa vytvoril va&si priestor na
zlepsenie jej vysledkov v slovenskom jazyku. Vratte sa k argumentom ZA toto rieSenie
a diskutujte o nich znova v kontexte poznatkov ziskanych v tejto kapitole. Sformulujte
list adresovany uditelkdm a rodi¢om s cielom presveddit ich, aby svoje rozhodnutie
prehodnotili. Poskytnite im ¢o najviac argumentov, ktoré ich privedd k zaveru, ze G¢ast

Evy na uceni sa cudzieho jazyka je v jej najlepSom zaujme.

Zvladne cudzi jazyk kazdy?

T
2 (I

~
1. Zoberte si papier a ceruzku a postavte sa do kruhu okolo zatiSia predmetov na

stole. Nakreslite ho.

2. Posunte sa o sedem miest v smere hodinovych ruciCiek a nakreslite zatisie
z nového uhlu pohladu.

3. Zopakujte postup este tri krat.

4. Porovnajte si jednotlivé verzie zatiSia na vasom papieri. Vyzera zatisie rovnako,
ak nan nazerame z r6zneho uhla? Nazerame vsetci na zivotné situacie z rovnakej
pozicie a perspektivy?

5. Zamyslite sa nad nasledovnou situaciou: V tomto skolskom roku bol do 4.B prijaty
novy ziak Tibor. Tibor ma vyrazne oslabeny sluch, nosi nacuvacie zariadenie. Vie
od¢&itavat z pier. Nerozprava C&isto, ale celkom zrozumitelne. Doteraz navstevoval
Specidlnu $kolu, kde sa naudil pouzivat posunkovi reé¢. Tento rok sa rodi¢om
podarilo zariadit, aby bol Tibor integrovany do bezZnej skoly. Bola mu pridelena
kvalifikovana pedagogicka asistentka, ktora sedi na hodindch pri riom a poskytuje
mu podporu pri porozumeni hovoreného slova. Co Tibor neporozumie, preloZi mu
do posunkového jazyka. Tibor sa citi v triede dobre a rodicia su spokojni, Ze nezije
len v komunite deti s rovnakym zdravotnym znevyhodnenim. Na poslednych
konzultaciach vsak zostali zaskoceni. UCitelka anglického jazyka nastolila otazku,
¢i mé vyznam ucit Tibora anglicky. Zdbverila sa rodi¢om, Ze sa snaZila najst cestu
podpory. Po vecCeroch hladala informacie na internete, skusala r6zne metddy, no
musi s pokorou konstatovat, Ze to nezvlada. Nie je totiz specializovana na pracu
s takymito Ziakmi a, Zial, v skole nie je Specialny pedagdg, o ktorého by sa mohla
opriet. To st zrejme dbvody, preco u Tibora nenastal Ziadny pokrok. Uéitelka tieZ
podotkla, Ze pritomnost osobnej asistentky na hodindch je rusivd, rozptyluje
pozornost Ziakov a ani ona sa nevie plne sustredit na svoju pracu. Rodicia reaguju
nahnevane. Chcu, aby ich syn dostal také vzdelanie, ako ostatné deti. PodraZzdene
sa pytaju, & maju okrem osobného asistenta zabezpelit aj Specidlneho pedagdga,
a odmietaju prijat argument, Ze ucitelka nie je na pracu s dietatom so
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Specidlnymi potrebami pripravena. Napétie medzi ucitelkou a rodicmi stupa.
Asistentka chyti vedla nej sediaceho Tibora za ruku a usmeje sa na neho. Vidi
totiz, Ze do o¢i sa mu tisnu slzy.

6. Rozdelte sa do Styroch skupin. Kazda skupina sa vzije do roly jednej zUCastnenej
strany - ucitelka, rodicia, asistentka, Tibor. Vcitiac sa do situacie hladajte
odpovede na otazky: Aké pocity prezivate? Co sa odohrdva vo vaom vnutri? Aké
myslienky okupuju vasu mysel? Aké su vase argumenty? V ¢om je vasa situacia
zloZita? Preco reagujete tak, ako reagujete?

7. Zdielajte svoje odpovede s ostatnymi skupinami.

8. Diskutuijte a hladajte odpovede na otazky:

e Boli pocity ucastnikov situacie opravnené? Konali spravne? Aké mali dovody?

e Aké su redlne limity slobodného zapojenia sa Tibora do vyucby anglického
jazyka? Co alebo kto zlyhava?

e Ako by ste postupovali vy? Co by ste odkazali ucitelke, asistentke, Tiborovi
a jeho rodicom?

Diskusia tykajuca sa situacie ziacky Evy ¢&i Ziaka Tibora, ktorym bol odoprety pristup
k uceniu sa cudzieho jazyka je diskusiou o uplatneni ¢i neuplatneni principu rovnosti Sanci.
S podobnymi dilemami sa moézZeme stretn(t v réznych s$kolach, na rdznych stuprioch
vzdeldvacej suUstavy. A to nielen na Slovensku. Ako tvrdi H. McColl (2005), v otazke
spristupnenia komplexnych uc¢ebnych osnov véetkym detom rezonuju otazky: Naozaj je
ulenie sa cudzieho jazyka pre vSetkych? Zapajat do hodin cudzieho jazyka aj Ziakov, ktori
maju problémy so zvladanim poziadaviek ich primarneho jazyka? Prec¢o nutit udit sa cudzi
jazyk tych, pre ktorych je prili$ tazky a ktori v tom mozno sami nevidia zmysel? Kym tieto
otazky rezonuju v Uvahach ucitelov, rodiCia riesia iné dilemy: Dava to zmysel, ak nikdy
nebude musiet/mdct hovorit inym jazykom? Nie su tu délezitejSie veci, ktoré sa musi
naudit? Ako autorka tvrdi, niektoré z tychto argumentov sa zdaju velmi presveddivé, preto
si musime byt naozaj isti, Zze vytvorenie prilezitosti pre vSetky deti udit sa cudzi jazyk je
spravna vec (tamtiez).

Podla predstavitelov Eurépskej komisie neexistuje ziadna skupina ludi, ktorym by
mal byt odoprety pristup k uéeniu sa cudzieho jazyka s argumentom, Ze je to v ich lepSom
zaujme. Hoci musime pripustit, Ze v jednotlivych pripadoch to tak méze byt, nie je spravne
vynasat ziadny sud nad akymikolvek skupinami ziakov (European Commission, 2005).
Vytvorenie prileZitosti osvojit si cudzi jazyk je podla niektorych autorov eticky imperativ
(Stevens, Marsh, 2005; Howard, 2023). Napriek tomu sa v praxi stretdvame s nazorom,
ze existuju deti, ktoré naroky tohto predmetu nezvladnu. Podla K. B. Howardovej (2023)
vyplyva tdto obava z diskurzu o jeho naroc¢nosti, ktory vyustuje do presvedéenia, ze by
bolo nespravodlivé ocakavat, ze deti s niektorymi typmi zdravotného postihnutia budu
schopné naplnit Standardy takého tazkého predmetu, akym je cudzi jazyk. Niektorym
skupindm ziakov so zdravotnym znevyhodnenim sa dokonca automaticky pripisuju tzv.
poruchy ucenia sa cudzich jazykov (foreign language learning disability). A to napriek
tomu, Ze neexistuju ziadne empirické dokazy, ktoré by takyto jav potvrdili (Sparks, 2016).
R. L. Sparks (2016) tvrdi, Ze spdjanie postihnutia s obmedzenou schopnostou osvojit si
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cudzi jazyk je podporené skor anekdotickymi pribehmi, osobnymi nazormi ¢i pripadmi
jednotlivcov. NajlastejSie sa podla neho mdézeme stretn(t s explicitnym & implicitnym
pripisovanim problémov s uéenim sa cudzieho jazyka detom s poruchami udenia. Myty
o tom, Ze takito ziaci nedokazu dokoncit kurzy cudzojazy¢ného vzdeldvania alebo su v nich
neuspesni, sa véak nezakladaju na pravde a daju sa pomerne rychlo vyvratit (tamtiez).
Zial, pretrvavaju aj napriek dédvno preukdzanému poznatku, Ze poruchy uéenia nevyluéuju
akékolvek nadanie (Brody a Mills, 1997; Sapon-Shevin, 1987).

Tendencia odopierat moznost navitevovat hodiny cudzieho jazyka Ziakom so SVVP
sUvisi aj s povahou vyskumov, ktoré sa orientuju skor na identifikovanie Specifickych
tazkosti deti s réznymi diagn6zami nez na mapovanie ich skisenosti s uéenim sa cudzich
jazykov (Howardova, 2023). Vyskumy zamerané na skUmanie moznosti rozvijania
bilingvizmu u tejto skupiny deti vSak jasne naznacuju, ze osvojenie si druhého jazyka je
v ich pripade nielenze mozné, ale tento proces im prindSa aj velké vyhody (tamtiez).
Pozrime sa teda na ich potencidl zvladnut tato vyzvu. Ako v kazdej oblasti uéenia, aj tu je
potrebné pocitat s faktorom motivacie a tiez kognitivnych predpokladov.

Motivacia, zaujem, entuziazmus

Psycholégovia pod pojmom motivacia rozumeju stav, ktory aktivizuje spravanie
¢loveka a uddva mu smer. Subjektivne je motivacia prezivana ako vedoma tuzba konat
(Atkinson, 2007) a predstavuje akusi ,silu®, ktora ziaka pohana vpred. Vyskumy
potvrdzuju, Zze za kazdym vyraznejsim Uspechom v uceni je primerana motivacna uroven
Ziaka a naopak. Slaba motivacia vedie k netdspechu (Valihorova, 2004). Ukazuje sa, Ze tato
zakonitost funguje aj pri uéeni sa cudzieho jazyka. Podla niektorych vyskumov sa dokonca
javi, Ze afektivne premenné ucenia sa (postoj, zaujem, motivacia) zohravaju v osvojeni si
jazyka rovnaku rolu ako kognitivne premenné, v tomto pripade jazykové predpoklady
(Martin, 2012). Preto je doleZité zodpovedat otazku, ¢i Ziaci so SVVP majd motivaciu udit
sa cudzie jazyky.

Vo véeobecnosti plati, ze majoritnd spoloénost neméze plne porozumiet potrebdm
minoritnych skupin. Vaésinova populdcia ma tendenciu posudzovat Zivotné ciele a adpiracie
napriklad fudi so zdravotnym postihnutim cez optiku vlastnych perspektiv. Podla starsich
vyskumov (Gardner, Lambert, 1959, 1972; Gardner 1985) mdZe mat motivacia udit sa
cudzie jazyky integraénu alebo inStrumentalnu orientaciu. TUzZba ovladat cudzi jazyk moze
teda vyvierat z potreby nadviazat kontakt s cielovou jazykovou komunitou alebo méze ist
o prakticky ciel, teda snahu ziskat potrebné zru¢nosti do budtcnosti (zohladnujlc napriklad
viziu cestovania, lepSej prace a pod.). V intenciach tejto tedrie je legitimne pytat sa, ¢i ziaci
so zdravotnym postihnutim moézu mat takéto aspiracie, ale tiez na to, ¢&i ich zaujem
nevyviera z inych motivov.

Skuto¢nost, ze Ziaci so SVVP tuzia udit sa cudzie jazyky, mozno dokumentovat
viacerymi kvalitativnymi Studiami. Madarski vyskumnici napriklad zistili, ze Ziaci s Uplnou
alebo ciastoCnou stratou sluchu (deaf and hard-of-hearing) vnimaju vliastné obmedzenia
v uCeni sa cudzieho jazyka, avSak veria, ze intenzivnejsim Studiom moézu tieto prekazky
prekonat. Produkovanie a porozumenie red¢i vnimaju ako velkd vyzvu, no naudit sa Citat a
pisat povazuju za dosiahnutelny ciel. Viaceri opytani planovali p6sobit v budlcnosti
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v zahranici a zdoraznovali vyznam ovladania cudzich jazykov pre plnenie svojich Zivotnych
cielov (Csizér, Kontra, Piniel, 2015). Aj zdokumentovand skusenost uditelov v Anglicku
poukazuje na vysokU mieru motivacie Ziakov so SVVP. Na hodinach podla ich pozorovani
prejavovali nadSenie a entuziazmus a komentovali ich nielen ako zaujimavé, ale aj velmi
uzitocné pre ich zivot (Muijs et al., 2005). Podla M. M. Kenningovej (1994) skulsenosti
s uéenim cudzieho jazyka Ziakov so SVVP ukazuju, e motivacia je podporend pocitom
hrdosti na to, Ze sa modzu udit v $kole to, ¢o ich surodenci. Z ich nadobudnutého
sebavedomia Cerpali ucitelia aj na inych hodinach. Zarover Skolska prax prindsa dokazy
o tom, Ze Ziaci, ktori maju mensie schopnosti, su viac motivovani ako ti, ktorym ucenie
cudzich jazykov ide lahSie. TeSia sa z kazdého Uspechu a aj kazdy pokrok, i ked maly, im
prindsa pocit naplnenia. Dokazu tiez viac ocenit pomoc a podporu v uéeni (Chambers,
1993). Motivacii napoméaha aj fakt, Zze deti so SVVP citia, Ze s v podobnej situécii ako
ostatni spoluziaci - vstupuju do procesu so Ziadnymi alebo malymi predchadzajucimi
znalostami (Howard, 2023). Ucenie sa cudzieho jazyka vnimaju ako vyrovnanu hru (Muijs
et al., 2005). Pre mnohé deti so SVVP je hnacim motorom samotny fakt, Ze maju prileZitost
byt v tzv. beznej triede a udit sa veci, ktoré su vo vSeobecnosti povazované za dblezité.

Kognitivne a jazykové predpoklady

Priniest presvedlivé argumenty o kognitivnych a jazykovych predpokladoch deti
s roznymi typmi zdravotného znevyhodnenia Ci postihnutia pre ucenie sa cudzieho jazyka
je takmer nemozné. Ako sme sa zmienili vySSie, vacSina domadcich i zahrani¢nych
vyskumov a odbornej literatlry je totiz venovana skor tazkostiam, ktoré musia deti so
SVVP zdoldvat. Pomenovanie prekdzok a limitov je povaZované za cestu, ako nastavit
podporné opatrenia. Ich problémy, samozrejme, nemozno prehliadat ¢ nadlahéovat. A je
tiez potrebné prijat fakt, ze miera osvojenia si cudzieho jazyka mdze byt u tychto Ziakov
rozna. Rovnako rozmanité su aj ich predispozicie, ktoré sa neviazu len na konkrétnu
medicinsku diagnoézu, ale aj na individualne charakteristiky. V akej miere si dieta cielovy
jazyk osvoji, zavisi od mnohych okolnosti a profilu konkrétneho dietata. Ak sa vsak
ststredime len na tazkosti, prestaneme vnimat silné stranky Ziakov so SVVP.

Podla spravy Eurdpskej komisie neexistuje dévod vylucit deti so SVVP z procesu
vyulby cudzieho jazyka, pretoze zruénosti, ktoré st potrebné na jeho osvojenie (pozornost,
poclvanie, reagovanie, komunikacia) sU aj nevyhnutnou sucdastou $pecidlno-
pedagogického vzdelavania. Ich uplatnenie v inom jazyku vsSak otvara nové dimenzie.
SkUsenosti z praxe potvrdzujl, Ze Ziaci so SVVP dokazu robit niektoré veci presnejdie a
doéslednejsie v druhom jazyku. Ide o podobnu situaciu, ako ked' ¢lovek, ktory sa v beznej
komunikacii zajakava, dokaze bez prekazok spievat. Tento zdanlivy zdzrak sa deje vdaka
tomu, Ze jedinec zapaja pri tejto ¢innosti iné ¢asti mozgu (European Commission, 2005).
Nie je zriedkavym javom, Ze dieta, ktoré ma napriklad tazkosti osvojit si pravopisné
pravidla svojho materinského jazyka, s lahkostou uchopuje zakonitosti cudzieho jazyka.

Inkluzivny diskurz je postaveny na viere vo vzdeldvatelnost kazdého ¢loveka (blizsie
Vancikova, Basarabova, 2022). Opiera sa o myslienku kognitivnej modifikovatelhosti, ktora
sa napifia v takych pristupoch, akymi je napriklad Feuersteinov program inétrumentalneho
obohacovania (Feuerstein et al., 2014). Stratégia tohto programu (a jemu podobnych) je
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postavena nielen na presvedceni, Ze pri spravnom vedeni je mozné kognitivhe funkcie
kazdého jedného ziaka zlepSovat, ale aj na poznani, ze rozpoznanim a stimulaciou silnych
strdnok sa moézu zmierfiovat & odstrariovat tie deficitné. Orientacia na prednosti deti
s réznymi zdravotnymi tazkostami odkryva novy pohlad na ich potencial zapojit sa do
ucCenia sa jazykov. Mnohé deti s poruchami autistického spektra maju napriklad vyrazne
vyvinuty cit pre detail, ako aj schopnost vnimat a odkryvat vzorce a schémy (Happé, Frith,
2009 podla Howard, 2023), ¢o mdze vyrazne napomdOct pri osvojovani si slovnej zasoby di
gramatickych Struktdr jazyka (Howard, 2023). Ak by sme vynechali deti so SVVP z vyucby
cudzich jazykov, pripravili by sme sa o moznost odkryvat ich prednosti a rezignovali by
sme na moznost hladania priestoru pre ich uplatnenie. Pripravili by sme tak velkd skupinu
deti o prilezitost ¢erpat z kognitivnych vyhod cudzojazyéného vzdelavania, ako je napriklad
zlepSovanie pamatovych schopnosti, posilnenie metajazykovej kompetencie a pod.
(tamtiez).

DD
Iy

= I Zrealizujte interview s ucitelkou alebo Specialnou pedagogickou z praxe,
ktord dlhodobo pracuje so Ziakom alebo Zia¢kou so SVVP. Vedte rozhovor tak, aby ste
ziskali ¢o najviac informacii o jej/jeho silnych strankach a vynimocnych schopnostiach.
Spiste ich zoznam. UvaZujte, ktoré z nich mdZu byt prinosné v procese ucdenia sa
cudzieho jazyka. Ako by ste tieto schopnosti mohli vyuzit v zaujme posilnenia jeho
sebavedomia a pozicie v Skolskej triede?
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5. INKLUZIVNA POLITIKA, KULTURA A PRAX UCENIA
CUDZICH JAZYKOV

V roku 1999 publikoval A. Dyson (1999) S$tudiu, v ktorej preukdzal rozmanitost
diskurzov o inkluzivnom vzdeldvani vo svete. Podla autora mé6zeme naprie¢ krajinami
pozorovat diskusiu tykajlucu sa obhajovania inkluzie (the rationale for inclusion) a tiez
diskusiu o realizacii inkluzivneho vzdelavania (the realization of inclusive education).
Obhajobe inklGzie sme venovali pomerne velky priestor v predoslych kapitolach. V tejto sa
zameriame viac na otazku jej realizacie v Skolskej praxi. Opierat sa budeme najma o dielo
zahranicnych autorov, ktori posuvaju tuto tému z roviny obhajovania tohto konceptu (podla
A. Dysona ide v takom pripade o politicky diskurz) do roviny tzv. pragmatického diskurzu,
ktorého vysledkom su r6zne usmernenia, manualy a komentare, ktoré maju povahu
odporucani ¢i dokonca navodov na to, ako rozvijat inkluzivnu politiku, kulttru & prax Skol.
Tento pristup azda najviac reprezentuje dielo T. Bootha a M. Ainscowa (2000, 2002),
o ktoré sa budeme opierat aj pri rozprave o tom, ako uplatnit inkluzivny pristup pri uéeni
cudzich jazykov. Vychodiskom nasich Uvah bude Index inklizie, ktory bol slovenskej
odbornej verejnosti predstaveny v podobe prirucky na rozvoj Skol s dérazom na inkluzivne
hodnoty (Booth, Ainscow, 2019). Spolu s jeho autormi sa v tejto Casti uebnych textov
budeme zamyslat nad tym, ¢o je to inkluzivna Skola a ¢im sa vyznaduje.

Ideal a obraz inkluzivnej skoly

D
i

> X~ Uvazujte a diskutujte o znakoch inkluzivnej skoly:

1. Precitajte si opisy inkluzivnej Skoly nizSie a usporiadajte ich do poradia podla
vlastnych nazorovych preferencii. Na najvyssiu poziciu zaradte opis, s ktorym sa
stotoznujete najviac, a na najnizsiu ten, ktory je vdm najviac vzdialeny.

2. Vytvorte troj- alebo stvorélenné skupiny a porovnajte si vysledky svojho
uvazovania. Predstavte ostatnym c¢lenom svoje poradie a zdovodnite ho.
Vypocujte si argumenty ostatnych Clenov skupiny.

3. Vytvorte spolocné kompromisné poradie opisov.

Inkluzivna Skola je taka, ....
OPIS 1 ...v ktorej je inklGzia utvarana zdola
Skola, v ktorej pracuju skudseni, motivovani a kvalifikovani odbornici
/‘grz ) (pedagogicki asistenti, skolski psycholdgovia, Specidlni pedagdgovia...),
..'lz, : %‘v o ktorych sa mdzu uditelia opriet. Vdaka dobrej spolupraci medzi nimi sa
3\-\'?*__ =) kazdému dietatu dostava potrebnej podpory a inklizia sa stava realitou
bez toho, aby ju niekto zhora zavadzal ¢i nariadoval.
OPIS 2 ...v ktorej ma kazdé dieta hodnotu
Kazda kvalitna Skola s primeranymi materidlnymi a personalnymi
podmienkami, v ktorej su vSetky deti bez vynimky prijaté s laskou, mézu
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sa slobodne rozvijat, komunikovat svoje potreby, objavovat svoj potencial
a preberat zodpovednost za svoje ulenie.

...ktora podporuje integraciu deti

Skola, ktord integraciu vnima ako svoju spoloc¢enski tlohu a v zaujme jej
splnenia hlada prostriedky na zlepSenie svojich podmienok tak, aby
dokéazala integrovat ¢o najvadsiu skupinu deti, ktoré vyboduji z beZnej
normy, ako aj deti z minoritnych skupin.

...ktora je vnimava na potreby moderného sveta

Skola, ktord vnima multikulturalitu ako prirodzeny znak doby a
predostiera ziakom redlny obraz o Zivote v nej. UCi ich tolerancii a
akceptacii, ale tiez kritickému mysleniu. Vytvara priestor na poznavanie
vlastnych silnych a slabych stranok, ako aj Specifik inych fudi. Podporuje
samostatnost i zodpovednost.

...ktora flexibilne reaguje na aktualny trend

Citliva na trendy vo vzdelavani a otvorena inovaciam. Aktivne reagujlca
na aktudlnu poziadavku znizit vzdeldvacie nerovnosti a naplnit tak
myslienku socialnej inklizie. Zapaja sa do grantovych vyziev a vyuziva
prostriedky na zvysenie individualizacie vo vzdelavani.

...ktora ma silného a proinkluzivne mysliaceho lidra
Skola, ktoru vedie silny lider, schopny iniciovat, podporovat a motivovat
svojich zamestnancov a vytvarat priestor pre dialdg o smerovani $koly.
Lider, ktory dokdZe nadchnut ostatnych pre myslienku inkluzivneho
vzdeldvania a zabezpedit aj podmienky pre jej naplnenie.

...ktora si uvedomuje hranice integracie

Skola, ktord je otvorend integrécii znevyhodnenych skupin Ziakov do
beZného priddu. Snazi sa ich v rémci svojich moznosti zadlefiovat. Pripusta
vSak fakt, ze pre niektorych nie je najvhodnejSim miestom, a to nielen s
ohladom na ich potreby, ale aj s ohladom na potreby intaktnych deti.

...ktora prijme kazdé dieta z lokality

Skola, ktord povazuje pravo na vzdelavanie za zékladny princip. Preto si
deti nevybera, otvara svoje brany vSetkym detom z blizkeho okolia, a to
bez ohladu na rozmanitost ich vzdeldvacich potrieb. Funguje na principe
komunitnej Skoly, v Uzkom kontakte s rodi¢mi, ktorych vnima ako
partnerov.

Predstavy o tom, ako vyzera inkluzivna skola, ¢o by v nej malo a nemalo chybat, nie
su jednotné. Nas posledny vyskum ukazal, Ze na Slovensku mozno identifikovat minimalne
osem konceptov inkluzivnej skoly (Vancikova, Trnka, Basarabova, Sabo, 2021; Vancikova,
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Basarabova, 2022). Ako ste mohli precitit v diskusii pri plneni Ulohy vy$sie, o inkluzivnej
$kole mbézeme premyslat rézne. M6zeme sustredit pozornost na to, kto a ako ju utvara,
zvazovat, kto do nej patri a kto uz nie, riesit dilemu, & moézeme uréit hranice, komu ma
byt a uz nema byt otvorena, alebo polemizovat o tom, ¢i je inkluzivha Skola modernym
trendom alebo redlnou spolo¢enskou potrebou. Nejednotnost konceptu inkluzivnej skoly
na lokalnej i globalnej Urovni je prirodzena. Vyplyva z faktu, ze Skola a predstavy o nej si
modelujeme na pozadi konkrétnych historickych, spolo¢enskych ¢i politickych okolnosti,
ale tiez na pozadi vlastnej skusenosti, subjektivnych nazorov a hodnot. Aby sme vedeli
vlastné myslienky, ako aj realitu nasej Skoly podrobit reflexii, potrebujeme mat predstavu
o idedli. Hoc je idedl inkluzivnej Skoly tazko dosiahnutelny, jeho obraz ndm moze pomdct
pribliZit sa k nemu.

Podla T. Bootha a M. Ainscowa (2019) mozno za inkluzivhu povazovat taku $kolu,
ktord ma rozvinutu inkluzivnu kultdru, inkluzivnu politiku a inkluzivnu prax. Pri hodnoteni
jej kvalit je potrebné mat na zreteli rézne oblasti zivota Skoly, v ktorych sa priblizuje alebo
vzdaluje idedlu. Vo vztahu k nasej téme mdzeme uvazovat o viacerych znakoch:

Dimenzia A: Vytvaranie inkluzivnej kultiry
Oblast budovania komunity, v rdmci ktorej je dblezité (okrem iného):

e Aby boli vSetci v Skole vitani.

e Aby zamestnanci Skoly navzajom spolupracovali.

e Aby si deti v Skole navzajom pomahali.

e Aby sa zamestnanci a deti navzajom reSpektovali.

e Aby zamestnanci Skoly a rodiCia/opatrovnici navzajom spolupracovali.

e Aby bola skola prikladom demokratického obcianstva.

e Aby Skola podporovala chapanie prepojeni medzi fudmi na celom svete.

Oblast etablovania inkluzivnych hodnét, v rdmci ktorej je dolezité (okrem iného):

e Aby sa v skole spolo¢ne presadzovali inkluzivne hodnoty.

e Aby sa v skole podporovalo reSpektovanie vsetkych ludskych prav.

e Aby bola inkllzia chapana ako nastroj na zvySovanie aktivnej Ucasti vSetkych.
e Aby mala Skola vysoké oCakavania od vSetkych deti a nikoho nepodceriovala.

e Aby si Skola vazila vSetky deti rovnako.

e Aby skola bojovala proti vSetkym formam diskriminacie.

e Aby skola podporovala deti aj dospelych v tom, aby mali zo seba dobry pocit.

Dimenzia B: Realizacia inkluzivnych opatreni

Oblast rozvoja Skoly pre vSetkych, v ramci ktorej je dblezité (okrem iného):

e Aby sa v Skole presadzovali inkluzivne opatrenia.

e Aby boli rozpoznané a vyuzivané odborné znalosti vSetkych zamestnancov Skoly.

e Aby mala Skola zaujem prijimat vSetky deti zo spddovej oblasti.

e Aby sa vzdelavacie skupiny v skole vytvarali férovym sp6sobom.

e Aby vsetky deti a mladi ludia odchadzajlci zo Skoly boli pripraveni vzdelavat sa
v novom prostredi.

Oblast podpory rozmanitosti, v ramci ktorej je dolezité (okrem iného):
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Aby boli vSetky formy podpory vzdelavania v Skole navzajom koordinované.

Aby aktivity profesijného rozvoja pomahali zamestnancom 3koly reagovat na
rozmanitost.

Aby Skola poskytovala moznost udit sa slovencinu ako cudzi jazyk.

Aby Skola zabezpecCovala, Ze politika Specidlnych vychovno-vzdeldvacich potrieb
podporuje inkluziu.

Aby sa v Skole minimalizovalo Sikanovanie.

Dimenzia C: Rozvijanie inkluzivnej praxe

Oblast tvorby kurikula pre vsetkych, v ramci ktorej je dblezité (okrem iného):

Aby deti v Skole rozmyslali o dévode, preco sa ludia stahuju a migruju.

Aby sa deti udili o zdravi a vztahoch.

Aby sa deti ucili o komunikacii a komunikacnych technoldgiach.

Aby sa deti v Skole ucili o praci a prepojeni prace s rozvojom ich vlastnych zaujmov.

Oblast organizacie vyucovania, v ramci ktorej je dblezité (okrem iného):

Aby sa vychovno-vzdeldvacie aktivity v sSkole planovali so zretelom na vsetky deti.
Aby vzdeldvacie aktivity podporovali aktivne zapdjanie sa vsSetkych deti bez
rozdielu.

Aby Skola podporovala deti v sebavedomom kritickom mysleni.

Aby 3Skola umozrovala detom aktivne sa podielat na rozhodovani o vlastnom
vzdelavani.

Aby sa deti v $kole mohli uéit od seba navzajom.

Aby sa prostrednictvom vyucovania rozvijalo porozumenie podobnostiam
a rozdielom medzi ludmi.

Aby systém hodnotenia vzdelavacich vysledkov podporoval napredovanie vSetkych
deti.

Aby zamestnanci Skoly vytvarali spolo¢ne zdroje na podporu vzdelavania.

Aby zamestnanci Skoly tvorili plany, ucili a hodnotili svoju pracu spolo¢ne.

Aby pedagogicki asistenti podporovali zapajanie vsetkych deti do vzdelavania.

VSetky uvedené poziadavky pbsobia v komplementarnych vztahoch a jednotlivé oblasti
nemozno chapat ako izolované entity. Aj v obsahu dalSej Casti tejto kapitoly sa budu
prirodzene prelinat a dopifiat. V snahe identifikovat zékladné stratégie inkluzivneho
pristupu budeme analyzovat tieto nosné piliere:

> Dieta ako centrum spoloéného snazenia - Pozornost budeme venovat otazke
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efektivnej spoluprace medzi ucitelmi a ostatnymi zamestnancami Skoly, ako aj téme
komunikacie s rodi¢mi ¢i dolezitosti intenzivnej a kvalitnej spoluprace s externymi
instituciami.

Dieta ako vynimoéna osobnost - Otvorime citlivii otdzku nalepkovania Ziakov
a ich uzatvarania do medicinskych diagnéz ¢i inych Skatuliek, ktoré vedie
k nechcenému schematizmu a pedagogickym omylom.

Dieta ako subjekt vlastného sebarozvoja - Zdo6raznime vyznam na dieta
orientovaného pristupu a re$pektovania hlasu dietata vo vzdelavani.
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> Skola ako prilezitost na rozvoj - Predstavime si produktivne
a kontraproduktivne stratégie personalneho riadenia, ako aj politiky rozdelovania
Ziakov do tried.

> Trieda ako ,leSenie" a z6na bezpedia - Ukazeme si, ako organizovat ucenie tak,
aby kazdy ziak citil svoju hodnotu a mohol napredovat v kruhu svojich rovesnikov.

Vsetky uvedené piliere su zaroven kluc¢ovymi aspektmi na Ziaka orientovaného pristupu
a koreSponduju s principmi humanistickej pedagogiky, ktoré su aj vychodiskom
inkluzivneho vzdeldvania. V oblasti uCenia cudzich jazykov tento pristup na Slovensku
reprezentuje najma dielo G. Lojovej (2005, 2008, 2012).

RN
~ I

> X~ Predstavte si Skolu, v ktorej pracujete, na ktorej ste realizovali svoju

pedagogickl prax alebo $kolu, ktori ste navstevovali ako dieta, pripadne Skolu svojich
deti. Posudte jej kvalitu reflektujuc znaky inkluzivnej skoly vo vyssie definovanych
dimenziach a oblastiach. Identifikujte a zapiste jej silné a slabé stranky.

Silné stranky Slabé stranky
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Dieta ako centrum spoloéného snazenia

T
%%

’ * Precitajte si situdciu a hladajte rieSenia.

Do 4. B tento rok nastupi novy Ziak Emil, ktory ma diagnostikovanu poruchu autistického
spektra. Ucitelka anglického jazyka Klara premysla, koho by mala oslovit, aby ziskala ¢o
najviac informdcii o Emilovych potrebach, a vedela tak nastavit zmysluplny individudlny
vzdeldvaci plan. PomdZte jej vytvorit mapu podpornej siete. Znazornite ju graficky
a identifikujte klti¢ovych aktérov a vztahy medzi nimi.

Myslienka inkluzivneho vzdeldvania je postavena na presveddeni, ze kazdé dieta je
schopné naplnit svoj individudlny potenciadl. Kazdy ziak ¢i Ziacka v triede ma svoje
individuadlne vzdeldvacie potreby, na ktoré je potrebné reagovat, vytvorit pre neho/fu
vhodné ucéebné podmienky, pripadne poskytnit mu/jej cielené podporné opatrenia. Uz
Z tejto definicie je zrejmé, Ze tuto Glohu nemdze zvlddnut uditel sdm. Inklizia nevyhnutne
pocita s Uzkou spolupracou zamestnancov skoly, efektivnou komunikaciou skoly a rodiny,
a v pripade potreby aj sintenzivnym kontaktom s externymi zamestnancami
a instituciami.

Podla odbornikov z Inklucentra je na zabezpelenie podpory nevyhnutné, aby
fungovalo:

e ,Sietovanie - nadvazovanie kontaktov a dohdd o vzajomnej spolupraci (Elenovia
Skolského podporného timu medzi sebou, v okrese, s CPP, s kuratelou, policiou,
lekarmi, odbornikmi...).
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e Komunikacia - zdielanie informacii a myslienok prostrednictvom mailov, telefénu,
online, listov, metodik a i.

e Koordinacia - synchronizacia cCinnosti (aj zmluvy, kontrakty), aby boli sluzby
pristupnejsSie a neopakovali sa. DOvera a spoloCny ¢as na stretnutia a zdielanie.

o Uzka spoluprdca — véetky subjekty uznavaju, ze nikto nemdze uspiet bez ostatnych.
Kazdy ma Specifické vedomosti, schopnosti, ktoré ostatni potrebujd. Dominuje
dovera, davanie a prijimanie, spolo¢nd zodpovednost, konsenzus a rieSenie
konfliktov, zdielanie moci, financii, informacii a riadenia® (Krnacova, Lednicka,
Krizo, 2021-2023).

Uvedené procesy tvoria komponenty komplexného inkluzivheho a podporného
pristupu. SU nevyhnutné na identifikovanie vzdeldvacich potrieb ziakov (tazkosti Ci
nadania) a nastavenie ucebnych procesov tak, aby sa podporili ich silné stranky a odstranili
pripadné prekazky v ucleni. Skusenosti z praxe ukazuju, ze ucitelia cudzich jazykov
nedokazu presne identifikovat Specifické tazkosti, ktorym Celia niektori Ziaci. H. McColl
(2005) upozoriiuje v tejto suvislosti na dva problémy: 1) uditelia nedokazu najst uéinnud
stratégiu na odstrdnenie & znizenie prekdzok v udeni a ndsledne nastavit metddy
a stratégie ,Sité na mieru zZiaka" a 2) ucitelia v dbésledku toho prezivaju krizu sebadovery
a pochybuju o svojich schopnostiach. Prax tieZ ukazuje, Zze snaha poskytnut podporu
Ziakovi, ktora nevedie k Uspechu, vyvoladva pochybnosti o vyzname ¢i realizovatelnosti
myslienok inkluzivneho vzdelavania. Preto je doblezité, aby aj ucitel’ cudzieho jazyka bol
stucastou podpornej siete a Uzko spolupracoval s dalsimi aktérmi. Jeho pozicia je Specificka.

Prax vyucCby cudzich jazykov a modely jej persondlneho zabezpecenia sa lisia
naprie¢ krajinami, v ramci jednotlivych krajin, ich regiénov, ale aj v ramci $kol. Ina politika
nasadzovania ucitelfov do vyucby cudzich jazykov sa realizuje v primarnom vzdelavani, ina
sa uplatnuje v pripade ucitelov tzv. 2. stupna zakladnych skl a ina na strednych Skolach.
Rozhodnutia sa ¢asto robia v medziach persondlnych moznosti, ¢o pocituju aj Skoly na
Slovensku. Ucitelov cudzich jazykov je malo, mnohi nachadzaju uplatnenie mimo Skolstva,
kde su lepsie financne ohodnoteni. Nezodpovedand je aj otdzka, kto je kvalifikovanym
ucitelom cudzieho jazyka na primarnom stupni vzdelavania. Neexistuje Uplna zhoda ani
v nazore, ¢ by mal mat vysoko rozvinuté zruénosti cielového jazyka, alebo za uréitych
podmienok postacia aj jeho zaklady. Podla C. Martinovej by mala personalna stratégia
vychadzat z typu jazykového programu. Je rozdiel, ¢ ide o program zamerany na
senzibilizaciu, realizovany v prvych rokoch Skolskej dochadzky, alebo je program
orientovany uz na rozvoj jazykovych kompetencii a jazykového uvedomovania (pozri
Martin, 2000). Ak sa vsSak na vyucbu cudzieho jazyka pozrieme optikou inkluzivneho
pristupu, nevystacime si s vyrieSenim dilemy o jazykovej zdatnosti ucitela. Do popredia sa
dostdva jeho schopnost poskytnUt ziakom podporu v spolupraci s dal$imi aktérmi.
Mimoriadne délezitad je spolupraca s triednym ucitel'om.

Triedny uditel moéze byt, samozrejme, zarover aj ucitelom cudzieho jazyka.
V pripade, ze mu bola tato Uloha zverend a nema dostatoCne rozvinuté jazykové
schopnosti, odporuca sa pracovat v time spolu s tzv. asistentom cudzieho jazyka (foreign
language assistant), idedlne rodenym uzivatelom jazyka (native user). Takyto asistent
poskytuje podla odbornikov detom dobry intonaény model a vytvéra vacsie prilezitosti na
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intenzivnejsie precvicovanie jazykovych zrucnosti (Martin, 2000). V mnohych Skolach je
vSak vyucba zverena uciteflom s dobre zvladnutym ciefovym jazykom, ktori su odborne
pripraveni rozvijat cudzojazyéné kompetencie svojich Ziakov. Ani v tomto pripade by véak
triedny ucitel nemal zostat mimo triedy. I ked’ nemusi byt nevyhnutne pritomny na
hodinach, vystupuje v role znalca svojich Ziakov. \'yznam triedneho ucitela indikuje aj
skusenost McColl (2005), ktorad pise: ,Ak mame my, uditelia cudzich jazykov, primerane
uspokojit réznorodé potreby nasich Ziakov, potrebujeme pomoc kolegov, ktori maju klicové
informacie o ich vzdeldvacich potrebach." Tuto pomoc dokaze poskytnut triedny uditel ako
délezZita vztahova osoba, ktord najméi v prvych rokoch $kolskej dochaddzky pozoruje
Ziakov v rozmanitych situaciach a dévernejsie pozna aj ich rodinnd anamnézu a zivotné
okolnosti. Triedny ucitel je zaroven koordinatorom aktivit pedagogického asistenta a méze
iniciovat aj zapojenie ostatnych zamestnancov Skoly (8kolsky psycholdg, Speciadlny
pedagdg...) pri zmierfiovani tazkosti konkrétnych ziakov, pri nastaveni podpory nadanym,
pripadne dat podnet na intervenciu poradenskych zariadeni.

Doélezitou osobou podpornej siete je pedagogicky asistent. Hoci je z dévodu
nedostatku osobnych asistentov pre deti so zdravotnym postihnutim ¢asto vnimany ako
asistent konkrétneho dietata, jeho Gloha je ind. Ako sme naznacdili vyssie, je akousi pravou
rukou uditela a tieZz blizkym spolupracovnikom Skolského podporného timu, ktory tvoria
rozni odbornici - Skolsky psycholdg, skolsky Specidlny pedagdg, socialny pedagog, logopéd
a i. Jeho Ulohy mozno vymedzit takto:

e ,so skolskym podpornym timom a pedagdégmi hlada ucinné stratégie na rozvoj
potencidlu vSetkych deti, ked' s (triednym) ucitelom identifikuje zdroje a rizika vo
svojej triede/skupine;

e pomaha vytvarat podporujicu a priatelsk( atmosféru v triede s reSpektujldcimi
vztahmi, demokratickymi pravidlami a timovou spolupracou;

e venuje sa ziakom s bariérami (SVVP ale aj iné), poméha zvladat naroky, napriklad
zjednodusi alebo zopakuje vyklad ucitela, poskytuje pomoc pri rieseni Uloh a pod."
(Krizo, Dur¢ovd, Spotakova, Orogvani, 2021-2022, s. 5)

Prinos pedagogického asistenta zavisi do velkej miery od kvality spoluprace medzi nim
a ucitefom. Jeho pritomnost na hodinach cudzieho jazyka méze vyznamne podporit
diferencované a aktivizujice ucéenie, ktoré dava prilezitost kazdému ziakovi pracovat na
jemu primeranych Glohach. Hoci nemusi mat nevyhnutne porovnatelne rozvinuté jazykové
zrucnosti, ako ma ucitel' cudzieho jazyka, urcitéa Groven jeho ovladania je samozrejme
potrebna. Miera rozvoja cudzojazycnej kompetencie urcuje aj model jeho spoluprace
s ucCitefom na hodine. Modely su r6zne. Odbornici a odborni¢ky z Inklucentra hovoria vo
svojom kratkom sprievodcovi inkluzivhou podporou prace pedagogickych asistentov
o niekolkych formach:
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Individualna vyucba
Individualizovana podpora zamerana
na konkrétnu ¢innost, predmet,
doucovanie s ohladom na aktualne
bariéry dietata. M6Ze sa realizovat aj
mimo vyucovania ako spolocné ucenie,
priprava, doplnenie uciva, zvladanie
novych zrucnosti, domace ulohy,
projekty, krizky ai. U deti s velkymi
barierami (jazykové, socialne) mozu
byt niektoré formy velmi U&inné a
potrebné, pripadne aj ako alternativa k
casti vyucovania.

~.

Obaja ucia
Timove ucenie, kedy ucitel’ a PA
spolocne planujl a spolocne udia.
Ak vojdete do triedy, neviete
presne rozlisit, kto je kto. Obaja
sa spolotne pri vyucbe vzajomne
doplnaju, jeden moze
preformulovat ¢i dovysvetlovat,
demonstrovat triede to, o druhy
hovori. Ak sa vytvori dobry vztah
ucitela a PA, ide o velmi efektivny
a inkluzivny model prace. Tento
modecl sa da dobre kombinovat so
skupinovou pracou Ci

POLITIKA, KULTURA A PRAX UCENIA CUDZICH JAZYKOV

Jeden uci, druhy podporuje a naopak
Ucitel’ uci celt triedu, asistent pomaha Ziakovi
alebo skupine s bariérami so zapojenim sa do
aktivit na hodine, kontroluje, manazuje. Ucitel
je tzko spojeny s PA, spolu planuju ¢innosti,

podporné nastroje, pomdocky, upravené
pracovne listy, cvicenia. Obaja sa mozZu
striedat a vymiefat vo svojich rolach, vyborne
sa uplatnuje aj pri skupinovej praci. Ak sa
striedaju v rolach, ucitel’sa ma Sancu tiez
dostat blizSie k detom, na ktoré je asistent
,zacieleny”, aby tak vedel lepsie uchopit triedu
a jej potreby.

Jeden ucdi, druhy zachytava
Ucitel’ uci a asistent chodi po triede
alebo sedi pri konkrétnom ziakovi,

monitoruje spravanie, postup
riesenia uloh, opravuje ulohy.

Vyucba na stanovistiach
Trieda je rozdelena do 2 - 3 stanovist,
pricom na jednom je ucitel, na druhom

PA a na tretom pracuju Ziaci, ktori
chci robit samostatne alebo vo

e m—————

dvojiciach. Skupiny ziakov po zvladnuti
A\ jednej Casti vyucby idd na druhé
1 stanoviste a potom na tretie, pripadne
u stardich moze ist aj o samoriadiace
ucenie.

diferencovanym ucenim.

-

¥
i
L

Paralelna vyucba
Ucitel’ a asistent si rozdelia triedu na
dve skupiny a obaja ucia to isté.
Vdaka mensim skupinam mozu
pracovat efektivnejsie a reagovat na
individualne potreby Ziakov.
Paralelna vyucba moze byt vhodna
aj pri naprave, precvitovani Ci
rozsireni vyucby alebo pri
diferencovanom uceni pre rézne
skupiny deti.

Zdroj: Spracované podla KRIZO, V., DURCOVA, V., SPOTAKOVA, M., OROGVANI, M. 2021, 2022.
Pedagogicky asistent. Kratky sprievodca inkluzivnou podporou prace pedagogickych asistentov.

Inklucentrum - Centrum inkluzivneho vzdeladvania, 2021, 2022, s. 9.

Uplatnenie inkluzivneho pristupu k vyucbe cudzich jazykov predpoklada aktivnu
Ucast daldich odbornikov na vzdeldvani ziakov. Najmé& vo vztahu k detom so zdravotnym
postihnutim ¢i znevyhodnenim zohrava vyznamnu rolu skolsky Specialny pedagog. Ten
moze priniest do podporného timu svoje skisenosti s odbornou diagnostikou. Vdaka jeho
preventivnej a depistaZnej éinnosti mbézu byt odhalené dbévody tazkosti v uceni sa
cudzieho jazyka, ale tiez identifikované nadanie u konkrétnych ziakov. V ramci svojej
odbornej cinnosti pracuje priamo so ziakmi, ktori si vyzaduju Specidlno-pedagogicku
podporu, a to tak priamo na hodinach alebo mimo nich. Mieru individualnej prace so ziakom
mimo triedy je potrebné vzdy posudit vo vztahu k potrebam konkrétneho dietata. Nie je
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vSak Ziaduce, aby bol akykolvek ziak vzdeldvany v izolacii vac¢sinu vyucovacieho casu.
Skolsky $pecidlny pedagdg je tiez osoba, o ktori sa mdZe tim opriet pri tvorbe
individualneho vzdelavacieho programu. \/daka svojim odbornym znalostiam prinasa
impulzy na jeho skvalitnenie avramci jeho metodicko-odbornej a poradenskej
c¢innosti usmeriiuje ucitela, ako aj pedagogickych asistentov pri poskytovani podpory
iakom. Skolsky $pecidlny pedagdég by mal disponovat aj poznatkami o $pecifikach Ziakov
v oblasti ulenia sa cudzieho jazyka. Mal by zdielat skisenosti s osvedéenymi, ako aj
neosved&enymi postupmi pri uéeni cudzieho jazyka Ziakov so SVVP (blizSie v ¢asti Dieta
ako vynimoéna osobnost). Skolsky $pecidlny pedagég mdze realizovat rézne stimulaéné,
korekcCné i terapeutické programy, ktoré ulahcuju ziakom cestu za Uspechom. Zaroven
poskytuje dolezité informacie a podnety k zabezpeleniu Specidlnych ucebnych
a kompenzacnych pomocok, pripadne k Uprave Skolského prostredia tak, aby sa kazdé
dieta mohlo zapojit do vyulovania. V pripade potreby komunikuje s centrami
poradenstva a pripravuje potrebnl pisomnU dokumentdciu, ako je napriklad ziadost
o odborné vysSetrenie.

Mnohé tazkosti v uéeni suUvisia s vonkaj$imi faktormi. Ich zdroje mozu byt
v $kolskom kolektive, rovesnickych skupinach ¢&i rodinnom prostredi. M6zu byt vysledkom
dlhodobo pésobiacich vplyvov (napriklad chudoba, dysfunkénost rodiny, $ikanovanie
a pod.), ale aj kratkodobych, no velmi intenzivnych (Umrtie v rodine, rozvod rodi¢ov, hadka
s najlepSim kamaratom...). Zarovefn samotny proces ucenia sa cudzieho jazyka nesie so
sebou isté rizikd psychického diskomfortu. R. Gardner P. Maclntyre (1993) napriklad
hovoria o tzv. jazykovej uzkosti, ktord vyplyva zo socidlnych a komunikacnych aspektov
uenia sa jazyka. Takato Uzkost modZe postupne prerdst az do bloku, ktory zamedzi
dalSiemu progresu a mobze tak negativhe ovplyvnit obraz Ziaka o vlastnej schopnosti
zvladnut tuto vyzvu. Sebavedomie a subjektivne vnimana zdatnost (tzv. self-efficacy) je
pritom jedna z najvplyvnejsich nezavislych premennych Uspechu ucdiacich sa, a to aj v
kontexte ucenia sa cudzieho jazyka (Raoofi, Hoon Tan, Heng Chan, 2012, Jabbarifar, 2011).
Toto vsetko si ddvody, preco by mal uditel cudzieho jazyka Uzko spolupracovat aj so
Skolskym psycholégom. Podla Gajdosovej a Valihorovej (s. a.) vykonava tri druhy
¢innosti. Prvou kategériou su identifikacno-diagnostické c¢innosti, vdaka ktorym moze
prispiet k pomenovaniu tazkosti Ziaka a ich zdrojov, ale tiez zachytit nadanie na ucenie sa
cudzich jazykov. Z hladiska riadenia triedy a organizacie ucenia je vyznamna jeho pomoc
v oblasti diagnostikovania skupinovych vztahov v triede. Okrem merania socidlnej
atmosféry a rozloZenia socidlneho vplyvu v nej moéze identifikovat formy rizikového
spravania ako napr. Sikanovanie a pod. (blizSie Antalova, Papp, Vernarcova, 2020). V ramci

svojej intervenénej &innosti moOze vyznamne prispiet k odstrafiovaniu rozmanitych
prekazok v uceni vratane zabezpecenia krizovej intervencie v naroCnom obdobi Zivota
Ziaka a jeho rodiny. Intervencia sa moze tykat zmeny ucdebnych postupov, ktoré su
vysledkom dialdgu s ucitelom, pedagogickym asistentom, dalSimi ¢lenmi podporného timu
a rodi¢mi. V ramci poskytovanych konzultacii, pripadne terapii vSsak moZze Skolsky
psycholdg prispiet aj k zmene sebapercepcie a sebaporozumenia. Intenzivna praca
s klientom moéze viest k zodpovedaniu si otdzok o najlep$ej ceste ucenia sa ¢ osobne
vyznamnych cieloch v oblasti u¢enia sa cudzieho jazyka. Skolsky psycholég zohrava
vyznamnu rolu aj v oblasti prevencie, ktora je zamerand alebo na optimalizaciu
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podmienok pre zdravy telesny, psychicky a socidlny vyvin kazdého Ziaka - tzv. primarna
prevencia, alebo na rizikové skupiny ziakov, u ktorych existuje predpoklad tazkosti v uéeni
(Matula, Takacova, 2007). Vo vztahu k uéeniu cudzieho jazyka moze ist napriklad o deti
z rodin, ktoré maju iny ako slovensky materinsky jazyk a su v situacii subezného
zdokonalovania si slovenciny a ulenia sa dalSieho, de facto tretieho jazyka. Cielenu
pozornost si vyzaduju aj niektoré deti z bilingvdlnych rodin. Hoci pouZivanie dvoch
(nezriedka i viacerych) jazykov prindsa mnozstvo vyhod, m6ze prinasat aj isté rizika. Podla
L. Sulovej a M. Morgensternovej (2007) sa mdze u niektorych Ziakov prejavit tzv. semi-
lingvizmus, tzn. Ze nehovoria prijatelne ani jednym jazykom, obidva miesaju
nezrozumitelnym spdsobom. Autorky hovoria aj o tzv. stratach kultirneho charakteru,
ktoré sa prejavuju ako tazkosti so sebaidentifikaciou, ale aj dalSich moznych problémoch
roznorodého charakteru ako napr. mutizmus, dyslexia, koktanie, r6zne dysfunkcie na
Grovni spravania a pod. Specidlnu pozornost si vyzaduju Ziaci, pre ktorych je cudzim
jazykom slovencina. NajcastejSie ide o deti migrantov, medzi ktorych patria aj utecenci.
Utek pred vojnou ¢i politickym rezimom nesie so sebou rdzne traumy, ktorych zvladanie si
vyzaduje citlivy a najma odborny pristup. Za rizikovi v8ak mozno povazovat akukolvek
skupinu deti, ktoré prisli do cudzej krajiny. Nezrozumitelny jazyk limituje ich moznosti
nadviazat socidlny kontakt a vytvarat si nové priatelstva. Praca $kolského psycholdga nie
je viazana vyhradne na pracu so ziakmi. Ich klientmi su tiez ucitelia, ostatni zamestnanci
Skoly a, samozrejme, rodicia Ziakov. VSetky cinnosti, ktoré vykonava, ovplyvnuju skolu ako
zivy, dynamicky systém. Skolsky psycholég moze vyznamne prispiet k tvorbe inkluzivnej
kultary i praxe Skoly.

Pri Gvahach o podpornej sieti nie je mozné vynechat ludi, ktori st dietatu najblizsimi
osobami - rodi€ov. Podla niektorych odbornikov si sGéasné vztahy medzi rodinou
a Skolou stale vyrazne ovplyvnené socialistickym rezimom spred roka 1989. Ten vniesol
medzi tieto dve institlcie odstup a rezervovanost (Rabusinovd, Pol, 1996), v désledku ¢oho
mnoho $k6l na Slovensku uplatiuje tzv. konsenzualny model spoluprace, ktory bol
z hladiska eurdpskych dejin typicky pre 70. - 80. roky 20. storocia (Rawn, 2003).
Spolupracu s rodinou este stale chapeme skor v rovine dokonalého informovania rodicov
o zameroch skoly a diani v nej, nez v rovine aktivnej ucasti rodiCov na vzdelavacich
zalezitostiach ich deti (tzv. participac¢ny model). V ramci inkluzivneho pristupu by mala byt
spolupraca medzi rodinou a Skolou postavena na tzv. modeli zdiel'anej zodpovednosti
rodicov, ucitelov, ako aj ostatnych zamestnancov za vysledky Ziaka (pozri Rawn, 2003).
Podla J. Majercikovej (2015) mozno opodstatnenost Gzkej spoluprace medzi tymito dvoma
indtiticiami zddvodnit skutoénostou, Ze Ziaci sa naudia viac, ,ked rodi¢ia, ucitelia a dalsi
¢lenovia komunity plnia spolo¢né ciele a Ulohy pri uceni sa Ziakov a pracuju spolu, nie
izolovane" (Epstien, Van Hoorhis, 2010, s. 1-2). Uzka spolupraca totiZ vytvara prileZitost
na kombinovanie odbornych znalosti ucitelov o kurikule a vyvine Ziaka, o jeho vzdelavacich
moznostiach a potrebéach s rodi¢ovskymi znalostami a skisenostami s vlastnym dietatom
(Majercikovd, 2015). Vo vztahu k detom s rizikovym vyvinom je vSak potrebné posunut
model zdielanej zodpovednosti k modelu partnerstva. Ako piSe E. Ticha (Vancikova et al.,
2021), sucasnym trendom je priblizovat institlciu $koly potrebdm rodiny. Skola by
mala poskytnut rodine podporu, hladat spolo¢ne cestu, ako zladit vzajomné ocakavania.
To predpokladd désledné poznanie a reSpektovanie rodinného zazemia Zziaka, zvyky,
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tradicie, ale aj spOsoby nazerania rodiny na dieta a jeho vychovu. Rodiny s detmi
s rizikovym vyvinom su totiz v zlozitej situacii a maju Specifické potreby (okrem inych):

e Potrebuju ziskavat relevantné informacie, nie rady (s informéaciami je potrebné
pracovat déverne a s citom, re$pektovat kultiru danej rodiny).

e Potrebuju citit, Ze okolie re$pektuje to, ¢o aktudlne rodina preziva a ako to preziva.

e Potrebuju citit, Ze ich problémy nie s prehliadané.

e Potrebuju citit primerany zdujem, nie v$ak zvedavost alebo prehliadanie.

e Potrebuju mat prileZitosti na vzdjomné zdielanie prezivania a skdsenosti s inymi
rodinami v podobnej Zivotnej situdcii, byt rovnocennou stcéastou timu odbornikov
okolo dietata.

e Potrebuju citit zdujem, ochotu a snahu okolia a odbornikov spolo¢ne s rodinou
hladat a nachadzat moznosti rieSenia pomenovanych tazkosti (Vancikova et al.,
2021).

Dieta ako vynimoéna osobnost

BN
- .‘f,’»‘,m'-

o

‘ X~ Precitajte si situaciu a diskutujte o nej.

Ucitelka anglického jazyka Klara este nikdy nepracovala so Ziakom s poruchou
autistického spektra. Chcela k tejto vyzve pristupit zodpovedne a pripravit pre Emila tie
najlepsie podmienky. PoZicala si z kniZnice odbornd literatdru, z ktorej sa snaZila zistit
¢o najviac o diagndze autizmus. Zohnala si aj metodické prirucky, ktoré usmertfiuju
ucitelov pri préci s takymito detmi. Specidlne pri uceni cudzieho jazyka. S energiou
a entuziazmom si pripravovala vzdelavaci plan a u¢ebné projekty. Nasledovala vsetky
rady, no Emil nereagoval podla jej ocakavani. Mala pocit osobného zlyhania
i bezmocnosti. Po pol roku usilia otvorila tuto tému na pedagogickej porade a rozvirila
diskusiu o tom, & maju byt deti s autizmom vzdeldvané v beznej skole. Cim dihsie sa
o Emilovi diskutovalo, tym viac ucitelov sa prichylovalo k ndzoru, Ze by mal byt
preradeny do Specialnej skoly.

Rozdelte sa do skupin a diskutujte opierajic sa o struktaru otazok:
1. Preco uditelka Klara nedokdzala najst ,recept" na to, ako uspokojit vzdeldvacie
potreby Emila? Postupovala spravne? Kde urobila chybu?
2. Ako by ste zadefinovali problém, ktory stoji v centre opisanej situacie?
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3. Aké dalSie zdroje mohla vyuzit Klara pri nastavovani individualneho vzdeldvacieho
planu a projektovani vyucby?

4. Ako mohla riaditelka $koly prispiet k rieSeniu situdcie a podporit myslienku
inkllzie, od ktorej sa zacal uditel'sky zbor odklanat?

Fundamentom inklGzie je eticky individualizmus, ktory odkazuje na hodnotu
kazdého Eloveka, kazdého dietata, kazdého Ziaka. V jeho rédmci je kazdy ludsky Zivot
posvéatny, sam osebe dolezity. Eticky individualizmus sa v zapadnej kultlure rozvijal stovky
rokov a ruka v ruke s nim aj idedl ludskej prirodzenosti a autenticity, odkazujlci na férovy
spOsob spoluzitia, v rd@mci ktorého ma kazdy jedinec rovnakd Sancu a moznosti na rozvoj
svojej identity.

Identita ¢loveka je viacvrstvova. Z psychologického hladiska ide o ,prezivanie toho,
¢im jedinec je (vlastnej autenticity, jedinecnosti a konzistentnosti v ¢ase a priestore), ¢i uz
ako individuum, alebo ako ¢len ludskych spolocenstiev." (Bacova, 1997, s. 211). Z tejto
definicie je zjavné, ze v otazke jedineénosti ¢loveka mbzeme uvazovat o jeho persondlnej
identite, v ramci ktorej kazdy z nas hlada odpovede na otazky ,Kto som? Akym som
¢lovekom?" a ,,Cim sa li§im od inych?". Hladanim odpovedi sa ¢lovek definuje ako osobnost
(tamtiez). Druha Cast definicie odkazuje na socialnu identitu, v ramci ktorej si kladieme
otazku: ,Kam patrim?" To potvrdzuje skutoénost, Ze sebaobraz &loveka sa utvara aj na
pozadi jeho prezivania socidlnej prisluénosti k réznym skupindm. Clovek pritom v&c¢sinou
nepocituje len spolupatriénost k jednej skupine. Mdéze sa citit byt Slovdkom, krestanom,
skautom a pod. (Vancikova, 2011).

Identita vznika v zlozitom procese sebadefinovania, v ktorom rozhodujlcu ulohu
zohravaju reakcie okolia. Tento vplyv je v detstve mimoriadne silny, pretoze ¢lovek si prave
v prvych rokoch zivota zbiera z najblizSieho okolia informacie o sebe (objektivna identita)
a dava ich do vztahu k tomu, ako sa vnima sam (subjektivna identita). ,Intuitivne alebo
uvedomelo sa snazi o pribliznu rovnovahu definicii tak, aby sa vyhol zranujicemu rozporu
medzi subjektivhou a objektivnou identitou, resp. pocitu ohrozenia svojej identity"
(Bacova, 1997, s. 225). Tato rovnovaha je vo velkej miere podmienena poskytovanym ci
odopieranym uznanim z okolia (PavloviCova, 2004). Zaroven plati, Zze personalna a socialna
identita sU vo vzajomnom vztahu. Pochybnosti ¢i diskomfort z toho, ze patrim do skupiny,
ktora nie je napriklad akceptovana, je ostrakizovana ¢i dokonca je predmetom Utokov, ma
dopad aj na to, ako definujem sam seba ako Cloveka, aké vlastnosti si pripisujem. Tato
definiciu problematizuje aj prehnana litost zo strany okolia ako napriklad reakcie na
zdravotné znevyhodnenie (pozri Matousek, et al., 2005). Toto su dévody, preco je potrebné
v rozprave o inkluzivnom pristupe k uéeniu cudzich jazykov zdb6razniovat rizika
nalepkovania, Skatulkovania a uzatvarania ziakov do vopred zadefinovanych kategorii.
V tejto slvislosti je nutné poukazat na problematickost medicinskeho modelu
postihnutia.

Pri ivahach o potrebach zZiakov so zdravotnym postihnutim sa oprieme o pracu M.
Spotakovej (2013), ktord velmi vystizne opisala rizikd uzatvarania Ziakov do kategérii na
zaklade diagndzy a uplatfiovania tzv. medicinskeho modelu postihnutia vo vzdelavacej
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praxi. Zakladnym problémom takéhoto uvazovania je, ze dieta je dospelymi (a nasledne aj
spoluziakmi) vnimané vyhradne alebo dominantne cez prizmu jeho zdravotného
postihnutia. Nielen jeho vlastnosti, ale aj schopnosti sa posudzuju podla zadefinovanych
znakov konkrétnej diagndzy, ¢o nevyhnutne vedie k mnohym pedagogickym omylom.
Uzavreti v jasne preddefinovanych kategdriach nezostavaju len samotni ziaci, ale nezriedka
aj uditelia. Videnie rozvojovych moznosti dietata je pokrivené ich predstavami
o univerzalnych vlastnostiach Ziaka s danym zdravotnym postihnutim, ako aj predstavami
o presnych ndavodoch, ako s nim pracovat. Problematickost kategorizdcie deti podla
postihnutia zhrnula autorka (tamtiez) do niekolkych bodov:

e negativne ,ndlepkovanie" a povysenie deficitu na zdkladny princip posudzovania
dietata;

e potldcanie vnultroskupinovych rozdielov, ktoré mézu byt vyznamnejsie. Kazda
skupina deti, ktoré spaja nejaka diagnéza, je vo vnutri rozmanita. Telesné
postihnutie méze byt napriklad dbsledkom zavazného cerebralneho poskodenia
alebo dosledkom napr. Urazu. Uz tato skutoc¢nost (a nielen ona) ovplyviiuje redlne
moznosti a potreby dietata.

e odvadzanie pozornosti od interindividualnych rozdielov v potrebach, preferenciach,
Styloch ucenia, osobnych sklsenostiach, sociokultirnom zazemi, ktoré spolu tvoria
jedine¢nost uciaceho sa a st bazou pre rozpoznanie podmienok efektivnej edukacie;

e prehliadanie intraindividualnych rozdielov, ¢o mdze viest k tomu, ze sa neodhalia
silné stranky alebo zanedbaju problémy, ktoré nevyplyvaju z postihnutia, pretoze
diagnoza je mylne povazovana za postacujlce vysvetlenie.

Podobné rizikd vyplyvaju z akéhokolvek Skatulkovania deti. Velkych pedagogickych
omylov sa dopustame aj pri posudzovani moznosti deti, ktoré Ziju v socidlne
znevyhodniujucom prostredi ¢ v zlozitych rodinnych podmienkach (nefunkéné rodinné
vztahy, kriminalne alebo patologické spravanie rodiov, ale aj dlhotrvajice vazne
partnerské konflikty a pod.). Kym v pripade deti so zdravotnym postihnutim mame
tendenciu vnimat len ich psychické a fyzické problémy, pri detoch zo socidlne vyli¢enych
lokalit & komplikovanych rodinnych vztahov je nasa pozornost nasmerovand na
nedostatoénost prostredia, ktoré sa stdva akoby jedinym faktorom rozvojovej perspektivy
dietata. Avsak jedine¢nost kazdého dietata je zlozitou mozaikou jeho rozmanitych
osobnych predispozicii a Sirokej skaly vonkajsich vplyvov. ,Ten isty faktor mdze jedno dieta
zvladnut bez badatelnych nasledkov a u dalSich deti vyvold rézne neziadice prejavy"
(Vancikova et al., 20214, s. 11). Niektoré deti potrebuju podpory viac, iné menej. Niektoré
zvladnu aj vadsie prekazky bez tazkosti, iné potrebuji pomoc aj pri zdolavani tych mensich.
Na tom, ako sa dietatu dari, sa totiZz podpisuju rézne osobnostné vlastnosti, ktoré nesuvisia
so ziadnou diagnézou. Ide o tzv. protektivne faktory, vdaka ktorym sa deti niekedy az
prekvapivo dokazu vyrovnat s réznymi prekazkami - pozitivhe sebahodnotenie, Uspesné
stratégie zvladania zataze, psychicka odolnost a i.

Z uvedeného vyplyvaju dva dolezité pedagogické imperativy:
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1. Na kazdé dieta je potrebné pozerat ako na jedineéni osobnost, ktord sa vo
svojich vlastnostiach odliSuje od ostatnych deti, a to bez ohladu na jeho zdravotny
stav ¢ podmienky Zivota. Posudzovanie schopnosti a moznosti dietata musi byt
oslobodené od akychkolvek skupinovych stereotypov.

2. Univerzalne platné rieSenia a postupy neexistuji. Navody na to, ako pracovat
so ziakmi, ktorych spaja rovnaky alebo podobny zdravotny problém ¢i pochadzaju
z podobného rodinného prostredia, nest v sebe riziko pedagogickych omylov.
Vychodiskom projektovania vyucby je rozpoznanie jedinec¢ného profilu ucenia sa
a motivacie Ziaka.

Inkluzivny pristup k uceniu cudzieho jazyka je podmieneny reSpektovanim vyssie
uvedenych pedagogickych imperativov. Podla L. Floriana (2015) je inkluzivna pedagogika
zalozena na principe rozsirovania rozsahu toho, ¢o je bezne dostupné vsSetkym ziakom,
a nie poskytovani nieCoho iného, nez je poskytované véacsine. Podla Spravy Eurdpskej
komisie si kvalitné vyucovanie cudzich jazykov pre tuto skupinu deti vyzaduje metodiky,
ktoré su rovnako dobré aj pre Ziakov bez Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb
(European Commission, 2005). Vo¢i tymto tvrdeniam by sa mohli vymedzit mnohi skiseni
ucitelia ¢i $pecidlni pedagdgovia. Ich kazdodennd prax totiz ukazuje, Ze Ziaci so SVVP
predsa len potrebuju Specifickl podporu a vyraznejsie posilnenie niektorych prvkov vyucby.
Tento fakt nie je opomenuty. Eurépska komisia sice apeluje na to, aby boli Ziaci so SVVP
zapajani do rovnakych cinnosti ako ich spoluziaci, no odkazuje aj na potrebu Specifickej
intervencie. Uvedomuju si to aj viaceri odbornici, ktori pontkaju ucitelom cudzich jazykov
usmernenia, ako pracovat so Ziakmi s konkrétnou diagnézou. Hoci je v nich mozné najst
vela indpiracii, na zreteli vzdy treba mat vySSie opisané rizikd stereotypizacie
a uplatfiovania univerzalnych rieseni. Ini autori formulujiu vSeobecné usmernenia pre
ucenie Sirokej skupiny Ziakov so SVVP so S$pecifickymi tazkostami vo vymedzenych
oblastiach podpory. Vidy vSak s poznamkou, Ze ich treba prehodnotit vo vztahu ku
kazdému jednému Ziakovi. Tento pristup je viac proinkluzivny.

Za inkluzivne mdZeme povazovat aj modely, ktoré o Specifickych formach a metddach
prace uvazuju v kontexte kategorii sirsie definovanych potrieb Ziakov. Takyto model
je predstaveny aj v dokumente Ministerstva Skolstva a Ministerstva zdravotnictva
Spojeného kralovstva (Special educational needs and disability code of practice...2015),
podla ktorého je pri hladani optimalnych uéebnych postupov potrebné uvaZzovat o Styroch
oblastiach tazkosti Ziakov:

Komunikacia a interakcia

Poznavanie a ucenie

Socialne, emocionalne a dusevné zdravie
Zmyslové a/alebo fyzické potreby

P WNE

Zakladné stratégie ucenia cudzich jazykov rozdelené do tychto oblasti spracovala B.
Howardova (2023) do prehladnej tabulky (Tabulka 1). Ako v nej mdzeme vidiet, podnety
pre individualizaciu vyucby cudzich jazykov najdeme v mnohych zahrani¢nych zdrojoch.
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Tabulka 1: Zakladné stratégie ucenia cudzich jazykov Ziakov so Specialnymi potrebami
a znevyhodneniami

Komunikacia a e \Vytvorte a posilnite jasné rutinné postupy s pouzitim

interakcia cielového jazyka (Connor, 2017).

e Priradte roly v triede v zaujme StruktUrovania interakcii
(TDAS, 2009).

e Naplanujte prilezitosti na socidlnu interakciu Zziakov
vratane skupinovej a parovej prace, nahradte tak
rozpravanie pred triedou (Connor, 2017; Deane, 1992).

e Starostlivo zvazujte, ako vytvorite skupiny Ziakov
(Deane, 1992).

e Formulujte jasné a kratke pokyny v cielovom jazyku
a podporte ich nazornostou (TDAS, 2009).

e Poskytnite Ziakom dostatok prilezitosti na Ustne a
sluchové precvicovanie (Connor, 2017).

e Poskytnite ziakom dostatok casu na spracovanie
odpovede. Budte trpezlivi (Wight, 2015).

e \yuzivajte technolégie na zvySenie motivacie a
zapojenia sa Ziakov (Campigotto et al., 2013).

Poznavanie a ucenie e Ulahdite zruc¢nosti kddovania a dekddovania (Schneider
& Crombie, 2012).

e Recyklujte uzsiu slovnu zasobu (Pachler et al., 2009)

e Podporte rozvoj metakognitivnych a metalingvistickych
zrucnosti (Schneider & Crombie, 2012).

e Podporujte vzdelavacie stratégie, ako su vizualne
organizatory a mnemotechnické pomocky na ucenie sa
slovnej zasoby a gramatiky (Skinner & Smith, 2011).

e Vyuzivajte ¢asto hodnotenie a opakovanie (Swanson &
Sachse-Lee, 2001).

e Vyuzivajte multisenzorické techniky (Joy & Murphy,
2012; Schneider & Crombie, 2012).

e Ak je to mozné, vyhnite sa odpisovaniu z tabule (TDAS,
2009).

e Povzbudzujte ziakov, aby farebne oznacovali rb6zne
skupiny slov na zlepSenie metajazykového povedomia
(Skinner & Smith, 2011).

e Ulahdite ziakom pouzivanie online slovnikov na
vyhladavanie slovnej zasoby (Meiring & Norman, 2005).

e Vyuzivajte explicitné fonologické a syntaktické
vyucovanie (Skinner & Smith, 2011; Wight, 2015).

Socialne, emocionalne e Podporujte nacvik jazykovych zrucnosti v malych

a dusevné zdravie skupinach alebo individudlne s vyuzitim technolégii (EC,

2005).
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e \Vytvorte povzbudzujlice, bezpec¢né a neohrozujlce
prostredie na vyucbu jazykov (Connor, 2017; Pachler a
kol., 2009) na zmiernenie Uzkosti.

e Vyuzivajte dbsledné pozitivhe posilfiovanie a pochvalu
(Kontra, 2019; Pachler et al., 2009).

e Zapracujte do u¢ebnych materidlov zaujmy ziakov (EK,
2005).

e Za UCelom zmiernenia Uzkosti z cudzieho jazyka
poskytujte nepriamu namiesto priamej korekcie
(Tsiplakides & Keramida, 2009).

Zmyslové a/alebo e Pouzivajte videoobsahy s titulkami (Hockly, 2016).
fyzické potreby e Stanovte normy pre Urovne hluku v miestnosti (Connor,
2017).

e Poskytnite ziakom so sluchovym postihnutim prilezitosti
na Citanie zvukového obsahu (Hockly, 2016).

e Poskytnite dostupné materidly pre Studentov so
zrakovym postihnutim (TDAS, 2009). Ak je to mozné,
poskytnite dodato¢ni podporu od asistenta ucitela
alebo podporného pracovnika (Lewin-Jones & Hodgson,
2006).

e Osvojte si multisenzorické pristupy k podpore zapojenia
sa a ucenia (TDAS, 2009).

Odporucania uvedené v tabulke 1 je potrebné vzdy hodnotit vo vztahu k redlnym potrebam
konkrétneho Ziaka. Ako sme uviedli v predoslej kapitole, kone¢né rozhodnutie o tom, aké
postupy, metddy a prostriedky vyuzit, by malo byt vysledkom intenzivneho dialégu
vSetkych aktérov, nevynimajuc rodiCov. Na tomto mieste sformulujeme aspon niekolko
zakladnych stratégii prace so ziakmi, ktori maju trvalé alebo docasné tazkosti v uceni.

> V skupine ziakov s recovymi, jazykovymi a komunikaénymi potrebami (speech,

language and communication needs) mdzeme najst deti s roznymi tazkostami v oblasti
komunikacie. Niektoré mdzu mat problémy s vyjadrovanim, iné s porozumenim reéi ¢i
osvojenim si a chdpanim pravidiel komunikacie. Takito Ziaci m6Zzu mat taZkosti s
jednym, niektorymi alebo vSetkymi aspektmi reci, jazyka alebo socialnej komunikacie
v r6znych obdobiach svojho Zivota (Special educational needs and disability code of
practice...2015). Speciélna intervencia v oblasti komunikacie a interakcie spociva
v doslednom zvazovani zaradenia ziaka do skupiny. Je dolezité, aby skupinova praca
vytvarala priestor pre podporu a rovesnicke ucenie. Uitel by mal preto premyslat nad
tym, ktori Ziaci dokazu pri rie$eni tloh vytvorit svojmu spoluZiakovi so SVVP bezpeéné
prostredie a poskytnit mu primeran( pomoc. Tejto téme sa budeme podrobnejsie
venovat v kapitole Trieda ako ,lesenie" a bezpecna zéna. Vo vSeobecnosti plati, Ze deti
s tymito potrebami by nemali byt vystavované neprijemnym situdcidm prezentovania
svojich jazykovych schopnosti pred celou triedou. Takato situdcia moze byt pre
niektorych z nich neprijemnd az frustrujlca. Odporicéa sa precvic¢ovat’ & hodnotit’
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osvojené jazykové zrucnosti v malych skupinach, v ktorych nie je riziko
zosmiesSnovania ¢i nezdravého superenia.

V réamci komunikacie zohravaju vyznamnu rolu principy uspornosti a nazornosti.
Podla typu a zavaznosti tazkosti v u¢eni by mal uditel zvazit Sirku pouzivanej slovnej
zasoby cielového jazyka, vytvarat dostatok prilezitosti na opakovanie rutinnych fraz,
¢i uz v ramci recepcie alebo produkcie. Je tiez dolezité, aby v ¢o najvacsej miere
poOsobil na viaceré zmysly a hovorené slovo spajal so zrakovymi, pripadne hmatovymi
¢i éuchovymi podnetmi. V individudlnych pripadoch je vo vztahu k osobne vyznamnym
ciefom potrebné zredlnit o¢akavania vykonu Ziaka a uvazovat nielen o prilezitostiach,
ale aj obmedzeniach v ramci interakcie, najma vo vztahu k pisomnej komunikacii.

H. Motschenbacher (2016) s odkazom na konverzacno-analytické Studie (napr.
Shepherd, 2014) dalej upozorfiuje na déleZitost rovhomerného pridel'ovania
slova v triede. Ako argumentuje, v pripade Ziakov so SVVP, ktori maju tazkosti v
oblasti komunikacie a interakcie, sa ucitelia nemdzu spoliehat na to, Zze sa bud( sami
uchadzat o slovo. Otazka rovnosti v pridelfovani priestoru na vyjadrovanie sa na
hodindch cudzieho jazyka je podla autora klUcova. Predpokladom uplatnenia
inkluzivneho pristupu je totiz vytvorenie rovnakych prilezitosti na precvi¢ovanie uciva,
a to bez ohladu na to, aké ma ziak prekazky v uceni (tamtiez). Ako dalej piSe, s tymito
otazkami suvisi aj prax poskytovania dodatocného ¢asu na vyjadrenie po tom,
ako bol Ziak so SVVP k slovu vyzvany. Samozrejme, aj v tomto pripade plati, e ¢asovy
priestor na odpoved musi vychadzat z moznosti konkrétneho Zziaka, pricom aj prili$
dlhé vyckavanie nesie so sebou urcité rizika. H. Motschenbacher (2016) vSak povazuje
tuto stratégiu za proinkluzivnu, a to napriek obave ucitelov, Ze vytvaranim vacsieho
¢asu na vyjadrenie sa zbyto¢ne upozorfiuju na tazkosti ziaka. Autor pripusta, Ze
dlhodobé uplatfiovanie tejto stratégie moze vyvoldvat u ostatnych pocit mentalnej
nedostato¢nosti spoluziaka so SVVP. Dlhsie premyslanie nad odpovedou véak mdze byt
podla neho pred triedou komunikované aj ako prejav hlbsej reflexie ¢i premyslania nad
odpovedou. Aj v tomto pripade vidime, Ze inkluzivhu prax nie je mozné oddelit od
inkluzivnej kultury a volba ucebnych stratégii je prepojend s budovanim inkluzivnych
hodnét v rdmci triedy.

Tazkosti s poznavanim a uéenim sa pokryvaji Siroki skdlu potrieb. Moze ist
0 menej zavazné tazkosti, ako je napriklad pomalé u¢ebné tempo, ale aj o stredne i
dokonca zavazné a velmi komplexné problémy s ucenim, ktoré si vyzaduju podporu vo
vSetkych rovinach kurikula (Uprava obsahu, metdd, stratégii, organizacie vecného
i u¢ebného prostredia...). Do tejto kategdrie spadaju Ziaci so SVVP, ktorych tazkosti
vyplyvaju z mentalneho, telesného ¢i zmyslového postihnutia. Zaradujeme sem aj
Specifické poruchy ucenia, ktoré ovplyviiuju jeden alebo viacero aspektov ucenia
(dyslexia, dyskalkulia a dyspraxia a i.) (Special educational needs and disability code
of practice...2015). Vzhladom na Sirokd $kdalu rozmanitych tazkosti aich odli$na
intenzitu nie je mozné formulovat jednoznac¢né odporucania uplatnitelné v pripade
kazdého jednotlivca. V oblasti ucenia cudzieho jazyka vSak mozno stanovit niekolko
zasad, dodrzanie ktorych uréuje mieru zapojenia & vyliéenia Ziakov so SVVP z tohto
procesu.
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V prvom rade je potrebné prehodnotit'vyznam uéenia izolovanych jazykovych
Struktdr. Podla H. Motschenbachera (2016) je uCenie cudzieho jazyka cez osvojovanie
si gramatickych Struktur a slovnej zasoby mimo komunikacného kontextu pre vsetkych
neefektivne, no pre Ziakov so SVVP omnoho viac. Dekontextualizované udenie
gramatiky a prisne presadzovanie standardnych jazykovych noriem ponechava tieto
deti v Gzadi. Inkluzivny pristup preto predpokladd podla autora posilnenie
komunikacnej funkcie jazyka a vytvaranie takych ucebnych Uloh, ktoré evokuju
prirodzené komunikacné a Zivotné situacie blizke skuUsenosti Ziakov v danom veku.
Takyto pristup je uplatfiovany v obsahovo a jazykovo integrovanom vyucovani cudzich
jazykov, ktory reprezentuje napriklad metdéda CLIL (Content and Language Integrated
Learning). 1. F. Arries (1999) v tejto suvislosti upozorfiuje na chybny predpoklad
ucitelov, ktory spociva v presvedceni, ze gramatiku a slovnu zasobu sa ziaci najlepsie
naucia z u¢ebnic. Ako argumentuje, gramatické cvicenia nie st v mnohych z nich dobre
konceptualizované a takmer sa nelisia od mechanického precvicovania, na ktorom boli
postavené ucebnice cudzieho jazyka z 50. — 60. rokov minulého storocia. Cez prizmu
tejto kritickej poznamky je potrebné posudzovat aj sucasné udéebnice. Zarovern by
ucitelia mali v zaujme posilnenia komunikacnej funkcie jazyka hladat alternativne
uéebné zdroje a neupinat sa len na konkrétnu ucebnicu & pracovny zoSit. Tiez nie je
nutné, aby Ziaci so SVVP (ale nielen oni) zvladli véetku gramatiku, ktor( pontkaju.
Velkym problémom podla autora je, ak sa hodiny cudzieho jazyka zmenia na
trénovanie Uloh za Gcelom lepSieho zvladnutia testov (tamtiez).

Dalou proinkluzivnou stratégiou pri uceni cudzieho jazyka je obmedzenie
analyticko-syntetického pristupu, a to najméa v pociatoCnych fazach vyucby.
Odporuca sa ist skor cestou globalneho vnimania, nerozkladat niektoré frazy na
komponenty (napr. I ve got alebo Can I get a...), ale viest Ziakov k ich porozumeniu
v komunikacnych situaciach. H. Motschenbacher (2016) s odkazom na pracu inych
autorov (Beukelman & Mirenda, 2013; HaB & Kieweg, 2013; Mayer, Jaehner, & Schick,
2014) zdoraznuje, ze je dolezité, aby sa ucili lexikdlne prvky vlioZzené do kolokacii (Napr.
ride a bike alebo play a game).

Daldie odporucania smeruju k vyuZivaniu tzv. zjednoduseného jazyka (easy
language). Zjednoduseny jazyk umoznuje vyssiu mieru porozumenia cudzieho jazyka
a posilfiuje odvahu rozpravat. Je zaloZzeny na zamernom pouzivani jednoduchych slov,
kratkych viet a jasnej strukture. H. Motschenbacher (2016) v tejto suvislosti odporuca
vyhybat sa pri uéeni cudzieho jazyka lexikdlnym variantom (napr. synonymam), ako
aj zlozitym gramatickym Struktiram, ktoré sa v jazyku vyskytuju ojedinele a daju sa
nahradit funkénymi rovnocennymi, a zaroven menej zlozitymi alternativami. Pokial ide
o vyznam jazykovych foriem, ,mali by sa uprednostriovat polozky s konkrétnym, nie
abstraktnym vyznamom, skér s doslovnym ako nedoslovnym vyznamom a skor s
vyznamom nezavislym od kontextu nez vyznamom zavislym od kontextu" (tamtiez, s.
168).

Vo vztahu k ziakom, ktori maju tazkosti s poznavanim a ucenim sa, je dolezité
vyuzivat viaceré percep¢né kanaly. Ide teda o vyuZivanie tzv. multisenzorickych
metod a technik (Joy & Murphy, 2012; Schneider & Crombie, 2012). H.
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Motschenbacher (2016) opisuje moznosti uplatnenia tejto stratégie v oblasti posilnenia
sluchovej percepcie. Odportéa vyuzit hudbu, podporit sluchové vnimanie
prostrednictvom farebného kddovania, obrazkov, redlnych predmetov, vytvarat
moznosti zapojenia hmatovych i Cuchovych vnemov. V rdmci prezentovanych
hovorenych obsahov je podla autora potrebné zvyraznit gestd, mimiku. Rozhodujlcu
rolu zohrava tiez doraz, intonacia ¢ tempo redi, ktoré treba prispésobit potrebam
iakov so SVVP. Medzi techniky, ktoré vyuzivaji multisenzoricky pristup, patri napr.
sugestopédia, ktort navrhol bulharsky psychiater G. Lozanov. Jeho ciefom bolo odburat
vSetky psychologické prekazky, ktoré nielen spomaluju, ale niekedy az znemozriuju
ucenie sa cudzieho jazyka. Sugestopédia je podla N. Darici (2022) pedagogickou
aplikaciou najnovsich objavov vo vyskume mozgu. Okrem zapajania vSetkych piatich
zmyslov v zaujme vyuzitia vSetkych kanalov pozndvania pocita aj s vyuzitim hudby ci
dramatickych hier. Ako autorka tvrdi, sugestopédia nevenuje prili§ velki pozornost
gramatike, ¢im sa podporuje plynulost komunikacie. Zarover odburava u ziakov stres,
znizuje Unavu a skracuje Cas osvojenia si jazyka (tamtiez).

Pre niektoré skupiny Ziakov s tazkostami v poznavani a u¢eni sa moze byt efektivne
zapajanie pohybu. Najma v pripade mladsich deti sa osvedcila metdoda TPR - Total
Physical Response (metdda celkovej fyzickej odpovede), ktoru v 80. rokoch 20.
storocia vyvinul psycholdg J. Asher (1969). Osvedcila sa aj v praci s detmi so SVVP,
najma pri detoch s poruchami pozornosti ¢i poruchami uéenia. Tato metdda je zaloZena
na zazitkovom uceni a pomaha odburavat stres, ktory sa s uéenim cudzieho jazyka
neraz spaja.

V skupine Ziakov so SVVP sa nachédza stale viac deti, ktorych tazkosti v uéeni stvisia
s ich socialnym, emocionalnym a dusevnym zdravim. Aj v tomto pripade ide
o $irok( $kalu problémov, ktoré sa prejavuju rdéznym spdsobom. MOzu zahfnat
utiahnutie sa alebo izolovanost, ako aj prejavy vyzyvavého, rusivého alebo
znepokojujiceho spravania. Toto spravanie moze odrazat zakladné problémy
dusevného zdravia, ako sU Uzkost alebo depresia, sebaposkodzovanie, zneuZivanie
navykovych latok, poruchy prijmu potravy alebo fyzické symptomy, ktoré su
medicinsky nevysvetlitelné (Special educational needs and disability code of
practice...2015). Niektoré maju svoj zdroj v narocnych Zzivotnych podmienkach i
okolnostiach, niektoré sudvisia s pervazivnymi vyvinovymi poruchami (Aspergerov
syndrém, autizmus...). Ziaci a ziacky s tymito tazkostami si vyzaduju citlivy pristup
a vysoklU mieru empatie na strane uditela, ako aj intenzivnu pracu s celou triedou. K
nastaveniu optimalnych u¢ebnych podmienok je nevyhnutné poznat nielen prejavy, ale
aj pri¢iny tazkosti Ziaka, ktorych definovanie je vysledkom intenzivnej spoluprace
ucitela, skolského podporného timu, rodiCov a nezriedka aj odbornikov z externého
prostredia (napr. zariadenia vychovného poradenstva a prevencie, pripadne
zdravotnickeho zariadenia).

Zakladnou podmienkou tvorby inkluzivneho prostredia je bezpeclné prostredie
a pozitivha socio-emocna klima, ktora je vystavana na troch pilieroch - dévera,
otvorenost'a ohranidenost. Ziak &i ziacka, ktorého tazkosti sivisia s jeho socidlnym,
emocionalnym ¢&i dusevnym zdravim, potrebuje citit, Ze ho tak ucitel, ako aj spoluziaci
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vnimaju pozitivne a déveruju jeho schopnosti zvladnut situacie, ktoré su pre neho/fiu
zlozité. V tomto smere je doblezity sposob, ako ucitel hodnoti Ziaka. Ani v zloZitych
chvilach by nemal skiznut do posudzujliceho jazyka a adresovat mu vyroky typu: ,Si
neposlusny! Problémovy! Nezvladnutelny... a pod." Podporovat takéhoto Ziaka Ci
Ziacku znamena vyuzivat v ¢o najvacsej miere popisny jazyk, prostrednictvom
ktorého dostava informacie o tom, aky prejav jeho spravania bol pre okolie
neprijatelny a prefo, a opisovat aj situacie, ktoré zvladol napriek tazkostiam.
Schopnost uditela podat jasnu a uchopiteln informdaciu o neziaducich prejavoch jeho
spravania namiesto vynasania sidov o nemennych vlastnostiach dietata je prejavom
dbévery v jeho schopnost regulovat svoje konanie. Velmi ddlezitym znakom pozitivnej
socidlnej klimy triedy je otvorenost voci eméciam Ziakov. Inkluzivna trieda je trieda,
v ktorej sa venuje pozornost prezivaniu deti, v ktorej sa o emdciach vela rozprava,
v ktorej sa deti udia ich rozpoznavat, pomenovavat i zvladat. V takomto prostredi
ziskava dieta so SVVP vela cennych informécii, ktoré méze vyuzivat na zlepSenie
sebaregulacie, i ,Citani™ pre neho zloZitych socialnych kontextov. V neposlednom rade
je klucové, aby boli v triede zavedené zmysluplné a citatel'né pravidla spoluZitia.
Podla odbornikov potrebuju deti s tazkostami v tejto oblasti jasné hranice a citlivo
podané informacie o tom, ktory prejav spravania je v sulade ¢& v nesulade
s oCakavaniami okolia (Vancikova et al., 2021).

V zavislosti od charakteru tazkosti je potrebné zvazovat aj dpravu prostredia
triedy. Prave timova spolupraca ucitela, odbornikov a rodiCov prinasa odpovede na
otazku, aké zvukové ¢&i sluchové podnety mézu prispievat k diskomfortu a ktoré,
naopak, pbésobia skdr upokojujlco. Pre niektorych Ziakov mdze byt rudivé mnozstvo
podnetov a stimulov a potrebuju mat v triede (alebo v jej blizkosti) zénu, v ktorej sa
mbzu upokojit, zrelaxovat a ziskat naspat sebakontrolu. Tieto zény vSak nemézu byt
prezentované ako ,trestna lavica®“, na ktoru je Ziak posadeny kvéli tzv. neposluSnosti
¢i nezvladatelnosti.

Praca s touto skupinou Ziakov si nezriedka vyzaduje aj korigovanie komunikacie.
Komunikacia uditel - Ziak by mala byt partnerskd, a zaroven podnecujlca, zalozena
na otvorenych otazkach, cez ktoré ucitel podnecuje ziaka k vypovedi o tom, ako sa
citi, ¢o preziva, ¢o sa naucil, ¢o mu vyhovuje, nevyhovuje a pod. V individualnych
pripadoch treba zvazovat aj primeranost neverbalnej komunikacie a Sirku slovnej
zasoby, najma ak sa ucitel prihovara zZiakom v cudzom jazyku. Diskusia v triede di
v skupinach by mala byt riadend tak, aby boli véetkym jasné jej pravidla a uditel alebo
pedagogicky asistent (alebo iny dospely & povereny ziak) facilitoval diskusiu s ciefom
vytvorit priestor na vyjadrenie sa pre vSetkych.

Vsetky vys$Sie opisané stratégie maju povahu vseobecnych zéasad. Ich platnost je
zavisla od rozpoznania potrieb konkrétneho Ziaka ¢i ziaCky. Konkrétnejsie rady, ako
reagovat na jednotlivé taZkosti, uvadzaju autorky L. Kévérova, M. Spotakova a E. Ticha
v publikacii Dieta s rizikovym vyvinom: MoZnosti kompenzacnej podpory v
predskolskom vzdeldavani. Hoci sU adresované ucitelkdm materskych skél, do velkej
miery su aplikovatelné aj pre potreby ucitelov, ktori posobia na vysSich stuprioch
vzdeldvania. Citatel a ¢itatelka ziska vdaka nim predstavu o tom, ako pracovat s:
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plachym, introvertnym, bojazlivym, Uzkostnym Ziakom alebo Ziakom s poruchou
autistického spektra (PAS);

Lhluénym®, hyperaktivhym Ziakom;

Ziakom s nekontrolovanymi emoc¢nymi vybuchmi;

hypersenzitivnym Ziakom.

> Poslednl kategériu Specifickych potrieb tvoria zmyslové a/alebo fyzické potreby.
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Zmyslové potreby maju Zziaci s poskodenim zraku, sluchovym postihnutim alebo
multisenzorickym postihnutim, ktoré je kombinaciou zrakovych a sluchovych tazkosti.
Fyzické potreby sa vztahuju na Ziakov s telesnym postihnutim, pricom mdze ist nielen
o postihnutie dolnych, ale aj hornych konéatin, ¢ iné tazkosti pohybového aparatu
(Special educational needs and disability code of practice...2015). Je zrejmé, ze
v tychto pripadoch je napifianie $pecifickych potrieb podmienené zabezpedenim
pristupnosti fyzického prostredia, ako aj komunikac¢no-informacnej pristupnosti. To si
vyZzaduje Upravu prostredia vo véetkych rovinach. Upravu vecného prostredia, ktoré
umozni ziakom slobodny pohyb, a to nielen na Urovni triedy, ale aj skoly. V tejto
sUvislosti je klUcova otazka funkénej debarierizacie, ktora umozni kazdému Ziakovi
Skoly zucastfiovat sa nielen Skolskych, ale aj mimoskolskych cinnosti. Informacéno-
komunika¢nd pristupnost je kliéova pre mnohé skupiny ziakov so zmyslovym
postihnutim, ale aj pre Ziakov s telesnym postihnutim hornych koncatin. Podpora
spociva v odstraneni akychkolvek bariér pristupu k informaciam, ktoré si obsahom
ucebnych materidlov v ich tlacenej &i digitalizovanej podobe. Je prirodzené, Ze nie
kazda sSkola disponuje u¢ebnymi zdrojmi pre Specifické typy postihnutia. Preto je nutna
aj uprava socialneho prostredia skoly. KIti¢ova je pritomnost Skolského podporného
timu, ktory v komunikacii s rodi¢mi, pripadne odbornikmi z externého prostredia
(poradenské, zdravotné zariadenia a pod.) urci, aké kompenzacné pomocky a nastroje
pomozu odburat prekazky v uéeni sa konkrétneho ziaka. V individualnych pripadoch je
nevyhnutnd pritomnost osobného asistenta Ziaka, ktory ho sprevadza pocas
vyucovania i mimo neho. Samozrejme, klticova je aj uprava ucebného prostredia.
Aj v tomto pripade plati, Ze Ziaci s tymito zdravotnymi tazkostami maju prospech z
takej organizacie vyulby, z ktorej moézu profitovat vsetci, bez ohladu na akékolvek
charakteristiky (Wight, 2015). To v praxi znamena, Ze ucitel hfada spo6sob, ktory
zvysuje ucinnost udenia sa jazyka vo véeobecnosti. Tento pristup mozno ilustrovat na
pripade Ziaka so sluchovym postihnutim. Jeho znevyhodnenie spociva v obmedzenej
schopnosti identifikovat zvuky, ktoré uditel vyslovuje. Nedostatok zvukovych informacii
obmedzuje jeho schopnost imitovat a uéit sa jazyk napodobriovanim. Prirodzene,
v tomto pripade je nutné, aby mal zabezpecenlu kompenzaciu v podobe nacuvacieho
pristroja. AvSak schopnost uchopit zvukové informacie mdze podporit ucitel aj tym, Ze
bude napriklad audionahrdavku ponukat spolu s jej scendarom (porovnaj Javorsky,
Sparks, Gaschow, 1992, Sparks, Ganschow, 1993). Hoci je tato stratégia primarne
cielend na potreby ziaka so sluchovym postihnutim, vo vSeobecnosti zvySuje ucinnost
ucenia sa jazyka aj ostatnych deti. StarSie vyskumy totiz potvrdzuju vztah medzi
paméatou a schopnostou spracovat sluchové informacie (Ganschow, Sparks, 1995).
V praci so ziakmi a ZiaCckami s poruchami zrakového vnimania su zas ucinné
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mnemotechnické pomécky a organizéry, zamerané napriklad na farebné
kédovanie hlaskového systému. Ich vyuZivanie ulahcuje proces ucenia sa cudzieho
jazyka nielen deti s poruchami zraku, ale pomaha zlep$ovat fonologické spracovanie
u vSetkych ziakov. Je zrejmé, ze aj v tomto pripade je Uspech podmieneny vyuzivanim
multisenzorickych metdd a technik, ako aj stratégii, ktoré sme opisali v kontexte
potrieb deti, ktoré maju tazkosti v uceni sa a poznavani.

Pri hladani moZnosti uspokojovania $pecifickych potrieb Ziakov so SVVP treba mat na
zreteli aj moznosti sucasnej doby, ktora prinasa stale dokonalejSie a sofistikovanejsie
informacno-komunikacné technolégie (dalej IKT). Ich potencial pre ulenie cudzich
jazykov Ziakov so SVVP je takmer nezmeratelny (McColl, 2000). Sklsenosti zo $kolskej
praxe ukazuju, Ze ich vyuzivanie prindsa viaceré benefity vratane posilnenia odvahy
a sebavedomia. Podla M. Blamires (1999) IKT rozdelujeme na také, ktoré umoznuju
samotny pristup k uceniu sa cudzieho jazyka (enablement). Druh( kategériu tvoria IKT,
ktoré zlepsuju pristup (access) k uéeniu sa cudzich jazykov a pomahaju Ziakom so SVVP
dosahovat vyssie ciele. Podla autora mézeme hovorit o:

- zlepseni fyzického pristupu - mo6ze ist napriklad o softvéry prevodu textu do
hovoreného slova, softvéry, ktoré podporuju koordinaciu a motoriku pri pisani, ci
také, ktoré zvacésuju text a podporuju tak schopnost ziakov so zrakovym oslabenim
¢itat. N. Hockly (2016) v tejto suvislosti upozorfiuje na c¢asto nevyuzivané
asistencné funkcie pocitacov, tabletov, iPhonov, iPadov a rozne aplikacie, ktoré
umoznuju napriklad prevod textu do hovorenej reci Ci pripojenie nacldvacieho
pristroja prostrednictvom rozhrania Bluetooth.

- zlepSeni kognitivnheho pristupu - ide o vyuzivanie réznych programov, ktoré
pomahaju ziakom porozumiet udivu a efektivnejsie si osvojit poznatky a zruc¢nosti.
L. Meiring a N. Norman (2005) zd6raznuju najma potencial IKT v oblasti podpory
nazornosti. Ucitel mdze vdaka modernym technolégidm vyuzZivat animované di
statické ilustracie, podporit zruénosti organizacie a kategorizacie myslienkovych
procesov. Za Ucéelom tvorby vizudlnych mys$lienkovych map méze vyuzivat rézne
softvérové aplikacie ako napr. Kidspiration, Inspiration atd.

- zlepseni podporného pristupu - znamena ulahéenie ucenia vo vztahu ku
konkrétnym Specifickym potrebam. Ide o vyuzivanie IKT na podporu ucebného
Stylu, ktory reflektuje obmedzenia na strane ziaka. Ak ma ziak problémy s pisanim
a motorikou, urdite viac uvita moznost presuvat slovd vo vete dotykom na
interaktivnej tabuli ¢&i volit poradie kliknutim mys$i. Vo v$eobecnosti plati, Ze
multimodalne a hmatové asistencné vlastnosti zariadeni typu tablet maja potencial
zvysit angazovanost Ziakov so Specialnymi potrebami aj v oblasti u¢enia sa cudzieho
jazyka.
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Dieta ako subjekt vlastného sebarozvoja

DD
I

° ; Diskutujte o navrhu rieSenia dalSieho vzdeldvania Emila.

Uéitelka anglického jazyka Kldra bola sklamand, Ze v snahe upozornit na problém
rozputala v zborovni vasnivu diskusiu, ktord spochybnila vyznam vzdeldvania Emila
v beznej skole. Po porade sa porozpravala s riaditelkou skoly a dala jej navrh. Dohodli
sa, Ze sa neundahlia. Ponechaju este Emila v triede, aby sa mohol uclit anglictinu aj
nadalej v kruhu svojich rovesnikov. Rozhodnutie o jeho pripadnom preradeni urobia na
konci Skolského roka. Rozhodujuce budu jeho vysledky a plnenie normy pre osvojenie si
anglického jazyka v stvrtom rocniku. Riaditelka navrhla komisionalne preskusanie, aby
sa u Emila preverili vsetky komunikacné jazykové kompetencie: Citanie a pocuvanie
s porozumenim, pisomny a jazykovy prejav aj ustna a pisomna interakcia.

1. Uvazujte o pojme norma ajej vyzname v kontexte inkluzivheho vzdelavania.
Dokoncite kazdy sam za seba vety:
e Norma je....
e Norma pomaha....
e Norma limituje....
e Norma spdsobuje...

2. Porovnajte si v skupine vzniknuté vyroky a diskutujte o nich v kontexte situacie
Emila.

3. Zaujmite postoj k rieSeniu, na ktorom sa dohodli ucitelka anglického jazyka Klara

a riaditelka skoly.

V predoslej kapitole sme poukazali na skutocnost, Ze inkluzivne vzdeldvanie sa
opiera o filozoficky rdmec etického individualizmu, ktory je prepojeny s idedlom autenticity.
Ten sa napifia cez vnimanie kazdého dietata ako bytosti, ktord je nielen jedine¢na
a neopakovatelnd, ale tiez schopna vytazit zo svojho Zivota nie¢o hodnotné a uréovat svoj
smer. Viera v rozvojovy potencidl kazdého dietata a jeho vnimanie ako aktivheho subjektu
vlastného sebarozvoja su zakladnymi vychodiskami idedlu inklGzie. V Skolskej praxi sa
napifaju cez:

e Stratégie podporovania autenticity ziaka a rozvijania pozitivneho
sebaponatia
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e Stratégie podnecovania Ziaka k projektovaniu osobne vyznamnych
ciel'ov a vytycovaniu vlastnych Zivotnych projektov (bliZzSie Luptakova,
2007)

Podporovanie autenticity Ziaka a rozvijanie pozitivheho sebaponatia

Inkluzivne vzdeldvanie sa opiera o postulaty humanistickej skoly orientovanej na
ziaka, v ktorej sa doraz kladie na celostny, resp. komplexny rozvoj osobnosti (blizsie
Vancikova, Porubsky, Kosova, 2017). Ten podla B. Kosovej (1998) vychadza zo
systémového ponatia vztahov, v ktorych jedinec zije pocas svojho Zzivota. Vzdelavat
v tomto ponati znamend nielen rozvijat vztah ¢loveka k predmetnému svetu (kultirna
dimenzia vzdelanosti) a k inym ludom (socidlna dimenzia vzdelanosti), ale aj vztah k sebe
samému (osobnostnad dimenzia vzdelanosti). Cielom vzdeldvania je smerovat ¢loveka
k zivotnej spokojnosti. No a zit spokojny zivot znamena byt v stlade so samym sebou, t.
j. byt autentickou bytostou.

Zakladnym predpokladom podporovania autenticity dietata je rozpoznavanie
a reSpektovanie jeho kultirnej prislusnosti. Kazda osobnost je integralnou sucastou svojej
kultury, je podsystémom s vlastnou vndtornou organizaciou, fungujlcou v SirSom ramci.
Kazdy z obidvoch systémov méze byt pinSie spoznany iba vtedy, ak bude analyzovany
v spojeni s druhym systémom. To znamena, Ze nie je mozné porozumiet Ziakovi a pésobit
v smere rozvoja jeho pozitivneho sebaporiatia, ak nemame na zreteli jeho rodinné
prostredie. Toto je zakladna téza, na ktorej by mal byt zaloZzeny postoj uditela ku kazdému
Ziakovi. Odkazuje na potrebu oboznamit sa s kultidrnym prostredim rodiny, pretoze
to je zaklad pre pochopenie moznosti a schopnosti ziaka, ako i jeho motivov konania.

Vo vztahu k uéeniu cudzich jazykov je podla H. Motschenbachera (2016) déleZité
respektovat etnicitu Ziakov a spoznadvat povahu ich materinského jazyka. Vyskumy
totiz ukazuju, ze zakonitosti prvého jazyka presakuju do procesu osvojovania si dalSich
jazykov. Pri uceni sa cudzieho jazyka méze dochadzat k pozitivnhemu, ale aj negativhemu
transferu gramatickej Struktiry materinského jazyka, ktory moéZe ovplyvnit vsetky
jazykové roviny cielového jazyka (fonoldogiu, morfoldgiu, syntax, sémantiku, slovnu
zasobu). Pozitivny transfer je pritomny v pripade vacsej strukturalnej zhody medzi jazykmi
1 a2. Ak sU vSak medzi jazykmi naopak vacsSie Strukturdlne rozdiely, dochadza
k negativhemu transferu, teda k aplikovaniu podobnych Struktir do osvojovaného jazyka,
a tak aj k vadsej chybovosti. Ako autor zddérazruje, ulitelia by mali mat aspon pribliznd
predstavu o Strukture jazykov, ktorymi ziaci v triede hovoria. Je to zakladny predpoklad na
korigovanie ucebného procesu, ale tiez citlivé hodnotenie, v ktorom sa beru do uUvahy
kulturne kontexty ziakov (tamtiez).

Daldou Ulohou ucitela pri rozvijani pozitivneho sebapofatia a autenticity Ziaka je
vytvaranie klimy, v ktorej kazdy Ziak preZiva pocity uznania a osobnej hodnoty.
Formovat prostredie, ktoré kazdému Ziakovi poskytuje anticipovanl socidlnu oporu,
presvedcenie, ze blizke socidlne okolie je ochotné a pripravené v pripade potreby poskytnat
pomoc. Podla E. Koubekovej (2002) je takéto prostredie vyrazom dobrych emocnych
vazieb, dobrej socialnej zaclenenosti kazdého jedinca. Ide o pestovanie vedomia, ze
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existuje niekto, kto je pripraveny pomdct. Takato klima vytvara pocit, posilfiuje
sebavedomie a podporuje autenticitu jedinca. Tejto téme budeme venovat osobity priestor
v poslednej cCasti tejto kapitoly, ktord sme nazvali Trieda ako ,lesenie"™ a zéna bezpecia.

Zasadnu rolu pri rozvijani pozitivneho sebaponatia zohrava skolské hodnotenie.
Na zdklade viacerych vyskumnych zisteni mdzZeme konstatovat, Ze medzi tymito
premennymi existuje silny vztah (Helus,1982, Marusincova, 1991, Wagnerova, 1995 a i.).
Jasne sa ukazuje, Ze negativny obraz o sebe maju zvacsa deti, ktoré su negativne
hodnotené, Ziaci, v ktorych Skola vyvolava pocity strachu a ohrozenia (Wagnerova, 1995).
Hodnotenie je vyznamny fenomén, ktory mdze na jednej strane napomdct k rozvoju
sebavedomia, no na strane druhej mo6ze uvaznit dieta do bludného kruhu, z ktorého je len
velmi tazky navrat spat (pozri Schéma 1).

Schéma 1: Bludny kruh sebazdokonalujiceho sebaponatia ziaka

Potvrdenie sebahodnotenia
sebapotvrdzujlcej predpovede
+—

potvrdenie
uéitelovho
hodnotenia Ziaka ¥

® zlyhanie, nelspech

negativne J Sebaznehodnocujiice T stres, strach
hednotenie Ziaka sebaponatie Ziaka
ucitel'om
u A negativne otakavania,
atribdicia predpovedanie zlyhania

do sebahodnotenia Ziaka,
negativne sebapoiiatie

—»

vyhybanie sa potvrdeniu
neschopnosti, nezdokonalovanie sa
v &innostl

Zdroj: Spracované podla B. Kosova (2005)

Hodnotenie ziakovych vykonov &i spravania by malo vychadzat z presvedcéenia, ze
zdroj hodnotenia je vylu¢ne v dietati. Nie je podstatné, & je jeho vykon leps$i alebo horsi
nez vykon jeho spoluziakov. Dolezité je, kolko energie on sam vlozil do ucebnej ¢innosti,
¢o urobil pre to, aby sa zlepsil, a ako v tomto kontexte vnima ucebny vysledok. Na Ziaka
orientované hodnotenie by malo spifiat nasledovné poziadavky:

e hodnotit Ziaka vo vztahu k jeho osobnym pokrokom, ocefiovat jeho individualne
zlep$enie, hodnotit ho v porovnanim so sebou samym;

e zamerat sa na potencidlne moznosti dietata, rozdelit Glohy na kroky, ktoré dieta
zvladne, ocerovat Ciastkové Uspechy;

e orientovat hodnotenie smerom k sebahodnoteniu, davat Ziakovi priestor na
subjektivne posudenie vlastnej prace;
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e vyjadrovat v hodnoteni pozitivne atriblcie, davat Ziakovi najavo vieru v jeho
schopnosti, zlepSenie a pokrok;

e nevynasat nad nim sudy, pouzivat popisny jazyk namiesto posudzujuceho; zamerat
sa na hodnotenie jeho prace, postupu a nie jeho osoby.

Hodnotenie zohrava zdsadnu rolu aj v cudzojazyénom vzdeldvani. Zvlast, ak zoberieme
do Uvahy uz vyssie zmienené riziko jazykovej Uzkosti (porovnaj Gardner, MacIntyre, 1993).
Skusenosti z praxe ukazuju, ze pozitivna, podporna spéadtna vazba s konstruktivnou
informaciou p6sobi motivujldco a je vyznamnym faktorom zvysovania sebadbvery (Muijs
et al.,, 2005). To upriamuje pozornost na vyznam informaénej spétnej vézby, ktord
komentuje Uroven rozvoja kompetencii Ziaka, pomenuva pripadné nedostatky a naznacuje
cesty mozného zlepSenia. Tento typ by mal jasne prevazovat nad kontrolnou sp&tnou
vazbou, pri ktorej ziskava ziak len informaciu o tom, ¢i sa priblizil alebo vzdialil stanovenej
norme. Tato rozprava suvisi s kritikou Skolského hodnotenia, v ktorom jasne dominuje
znamkovanie. Znamky su v nasej spoloCnosti priam fetiSizované a pripisuje sa im vacsi
vyznam, ako v skutocnosti maju. Tym sa priam vytlaca z u¢ebného prostredia formativne
hodnotenie, ktoré by malo stat pri uéeni cudzich jazykov absollitne v centre pozornosti.
Ucelom hodnotenia by totiz nemala byt prostd informacia o tom, ¢ bolo dieta Gspe$né
alebo zlyhalo. Zmyslom hodnotenia je poskytnut Ziakovi informacie o tom, ¢o jeho uéenie
posuva vpred a €o, naopak, tento proces zbrzduje.

Formativne hodnotenie je pre mnohych ucitelov naro¢nou vyzvou. Vyzaduje si umenie
poskytnut spatnld vazbu tak, aby Ziaka pozitivne stimulovala, aby obsahovala pravdivé
informacie, no neuberala zo sebadbvery. Informacna spatnd vazba ma Ziaka motivovat
k dalej praci, davat mu istoty, Ze jedine on sdm ma kontrolu nad svojim ucenim a jeho
vysledkami. Formativne hodnotenie vychadza z teérii atribucie, ktoré nam davaju
odpovede na otazku, ako udrzat motivaciu Ziakov aj v pripade, Ze sa im momentalne
nedari.

Tedrie atriblcie vychadzaju z poznania, ze minulé skusenosti a budice Uspechy su
vzajomne prepojené. Dbévody, ktorym pripisujeme Uspech Ci nelspech ovplyviuju nasu
motivaciu pokracovat v ulebnej dinnosti. Podla Z. Doérnyei (1994) si vzhladom na
vSeobecne vysoku frekvenciu nelspesného osvojovania si cudzich jazykov na celom svete
tieto poznatky zasadné. Nie je azda zZiadna oblast ucenia sa, v ktorej ¢lovek eli rezignacii
viac, ako prave ucenie sa cudzieho jazyka. Neuspechy velmi casto vedu ziakov
k presvedceniu, ze nemaju dostatoény talent, ¢o automaticky vedie k znizovaniu ich Usilia.
Utvrdzovanim sa v nazore, Ze zdroj tazkosti je v ich trvalych vlastnostiach, sa postupne
dostanu az do bodu, ked dbéjde k uUplnej strate zaujmu o ucenie sa cudzieho jazyka.
Majstrovstvo formativheho hodnotenia a informacnej spatnej véazby spociva
v premyslenych kauzalnych atriblciach, ktoré sa postupom casu pretvaraju do kauzalnej
autoatriblcie samotného ziaka. Pravidlo pozitivnej povzbudivej atribucie a naopak,
negativnej timivej atriblcie vyjadruje schéma 2. Zobrazuje prirodzen( vlastnost ¢loveka
pokracovat v Usili v pripade, Ze jeho Uspechy su pripisované trvalym a vnatornym pric¢inam
(jeho schopnostiam, vlastnostiam...) a nelUspechy docCasnym, prevazne vonkajsSim
pri¢inam (adekvatnost Ulohy, ¢as na rieSenie Ulohy, podmienky udenia, zle zvolena
stratégia uéenia a pod.). Vedomie, Zze zmenou okolnosti sa mdze dostavit lepsi vysledok,
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pésobi motivujico a udrzuje ¢loveka v Usili pokracovat. O negativnej, timivej atribucii
hovorime vtedy, ak ucitel' pripisuje pri¢inu Uspechu vonkajsSim premenlivym faktorom
(ndhoda, Stastie, dobre zvolend Uloha, dobre zvoleny partner pre rieSenie Glohy a pod.)
a pri¢iny neuspechu vnatornym a trvalym pri¢inam (neschopnost, nedostatok talentu...).
Tento typ atriblcie pOsobi velmi retardacne, nielenze tlmi zaujem Zziaka o ucenie sa

cudzieho jazyka,
v cudzojazycnej komunikacii dolezitu rolu.

ale negativne ovplyviiuje aj jeho sebavedomie,

ktoré zohrava

Schéma 2: Ucitelova kauzalna atribucia pri hodnoteni

Vi,

QD

Povzbudiva (pozitivna) ucitelova atribucia

> USPECH: vnUtorna pricina, stala
> NEUSPECH: vonkajsia pric¢ina, premenliva

TImiva (negativna) ucitelova atribucia

» USPECH: vonkajsia pri¢ina, premenliva
» NEUSPECH: vnUtorna pricina, trvald

Priklady:

Adelka, dnes si podala vyborny vykon. Je
to vysledok tvojej snahy a vytrvalosti. Len
tak dalej.

Adelka, v teste si urobila viacero chyb.
Mozno by ti vyhovoval iny typ testovych

Adelka, dnes si podala vyborny vykon. Asi
to bol tvoj Stastny deri.

Adelka, v teste si urobila viacero chyb. Je
vidiet, Ze gramatika ti nejde. Chyba ti
totiz snaha.

Uloh. Mnohé chyby vsak vznikli

z nepozornosti. Skusime spolo¢ne najst
odpoved’na to, ako vytvorit podmienky,
v ktorych sa dokazes lepsie sustredit.

Zdroj: Spracované podla J. Slavik (1999)

Podnecovanie Ziaka k projektovaniu
vlastnych Zivotnych projektov

osobne vyznamnych ciel'ov a vytycovanie

Ako sme uviedli vySsie, pocit Uspechu ¢&i zlyhavania, chut & nechut pokradovat
v uceni zavisi do velkej miery od povahy spatnej vazby. Podla Z. Dérnyei (1994) je vsSak
potrebné venovat pozornost aj primeranosti dloh. Ich naroc¢nost je nutné volit tak, aby
Ziak mohol po vynaloZzenom Usili zaZit pocity Uspechu. Uéebné Ulohy su pre Ziaka vyzvou
na splnenie uc¢ebnych poziadaviek, ktoré reflektuju vzdelavacie ciele a su vyjadrenim toho,
¢o sa od neho odakdva. Ak ma byt sebarozvoj ziaka zakladnym zmyslom vychovy
a vzdelavania, potom je délezité, aby boli tieto olakavania Ziakom zvnutornené. To je
mozné dosiahnut len za predpokladu, Zze bude so spatnou vazbou aktivne pracovat a Ziak
sa stane spolutvorcom svojich osobne vyznamnych ucebnych ciel'ov.

Stanovenie zmysluplnych a osobne vyznamnych cielov je pre personalizaciu
vzdeldvania rozhodujuce. Zial, vyskumy ukazujl, Ze ucitelia tento fakt podceriuji a venuju
stanovovaniu cielov mall pozornost. Ukazuje sa, Ze ciele s vo véeobecnosti najslabsim
miestom individualnych vzdeldvacich planov, a to nielen na Slovensku. Byvaju priliS Siroké
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alebo prilis Uzke, prilis vSeobecné alebo prilis konkrétne a obsahuji malo informacii o
prostredi alebo situacidch, v ktorych sa moézu plnit (Hollenweger et al., 2015). Preto je
dolezité zodpovedat si otazku tvorby efektivnych a personalizovanych u¢ebnych cielov.

Pri GUvahach o viastnostiach uéebnych ciel'ov je nutné zdbraznit, ze maju byt

akymsi motorom aktivity Ziaka. Maju usmerfiovat jeho motivaciu a volu. Ciele maju byt
viziou, maju byt presiaknuté tizbou dosiahnut vysledok, prekonavat prekazky a investovat
do ich plnenia ¢as a energiu. Tento potencial maju ciele, ktoré su podla P. Halamu (2000a,
2000b): kongruentné, kvalitné, hierarchicky usporiadané a koherentné.

Kongruencia je vyjadrenim suladu medzi vonkajsimi oakavaniami a vndtornymi
motivmi Ziaka. Kongruentny ciel je odpovedou na otdzku osobnej vyznamnosti.
Definovanie univerzalnych cielov v oblasti uenia sa cudzieho jazyka je problematické.
Ziaci a ziacky maju rozmanité predstavy o uplatneni nadobudnutych zruénosti, Ziju
v odliSnych podmienkach, maji rozmanité potreby. Ak ma Skola plnit svoju
personalizacnu funkciu a formovat integrované osobnosti, musi v nej byt priestor pre
tvorbu cielov, ktoré budl vychadzat z vlastnej vnultornej vole a pohndtok. Za
kongruentny mdzeme povazovat len taky ciel, ktory si jedinec sém zvolil, ktory vysiel
z jeho prezivania, z jeho vnutorného sveta. Kongruentné ciele su spété s potrebami a
zaujmami. Motivacia a vbla vychadzaju z pocitu uzito¢nosti a atraktivity toho, ¢o sa
ma ziak naucit. Ak sa stane spolutvorcom svojich cielov a bude ich vnimat ako osobne
vyznamné, zvySuje sa predpoklad hibokého vnorenia sa do ucebnej aktivity. Pri plneni
uCebnych Uloh sa dostdva do stavu, ktory M. Csikszentmihalyi (1996) nazval
optimalnym prezivanim, resp. zazitkom plynutia. Cinnost vykondva so zanietenostou,
s vyraznym vkladom svojej psychickej energie. Jeho aktivita je sprevadzana takou
silnou koncentraciou, Zze dochadza k sebazabudnutiu, ¢o znamena, ze sa clovek
v sustredeni na svoj ciel prestane zaoberat svojim okolim. Koncentracia na ¢innost ma
taky rozmer, Ze sa dokonca zmeni nazeranie jedinca na plynutie ¢asu. V takomto stave
dosahuje ¢lovek podla autora vysoké vykony, zbavuje sa zabran a strachu, sustreduje
vSetky sily na dosiahnutie ciela s tendenciou presiahnut seba samého a vlastné
ocakavania.

Kvalita je vyjadrenim zmysluplnosti cielov vo vztahu k pritomnosti i budicnosti Ziaka.
Ako sme uviedli v kapitole 4, uéenie sa cudzieho jazyka by malo byt prdvom kazdého
Ziaka a ziacky. Praca s cielmi v tejto oblasti by preto mala stat na ludskopravnom
pristupe, ktory zddrazriuje pravo dietata na otvorend budtcnost (Hollenweger, 2015).
Aj v oblasti uéenia jazykov je pritom dobleZité smerovat Ziakov od kratkodobej
k perspektivnej orientacii, udit ich premyslat o tom, ako to, ¢o sa aktudlne udia,
ovplyvni ich budtcnost. ,Deti sa m6zu stat aktivhymi ziakmi len vtedy, ak vedia, preco
nieCo robia a kam ich to zavedie. Hoci zivot dospelych je pre mnohé deti prilis
abstraktny na to, aby si ho vedeli predstavit, je dblezité otvorit im $irSiu perspektivu a
pomdct im pochopit, preco je doblezité ziskat zruénosti, stat sa kompetentnymi a
dosiahnut Uspech" (Hollenweger 2015, s. 24). Vyty¢ovanie kvalitnych uéebnych cielov
je zdlezitostou rozpravy o pritomnosti a budicnosti. Kazda takato rozprava prispieva
k vychove perspektivhe orientovaného cloveka; &loveka, ktory dokaze projektovat
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svoju vlastnt budlcnost z vnltornej potreby, vytycovat si ciele, struktirovat si ¢as
a v mene toho, ¢o sebarozvojovo planuje, premahat samého seba k vyssej rozvojovej
kvalite svojej osobnosti. Takyto ¢lovek vnima svoju budicnost ako nepretrzity sled
Uloh a cielov, ktorych dosiahnutie je podmienkou pre dalSie Glohy a ciele (Helus, 1982,
s. 153).

Otvaranie dlhodobych perspektiv je vyzva, ktora si vyzaduje Casovu investiciu. Jej
navratnost je velka. Vyjadruje ju Usilie ziaka a jeho vnutorna motivacia. Ta zavisi
od hlbSieho porozumenia vztahu medzi uéebnou cinnostou, ktord ma aktudlne
vykonavat, jeho Ucastou na réznych Zivotnych situdcidch a moznostiach, ktoré sa mu
otvaraju v perspektive budicnosti (pozri schéma 3).

Schéma 3: Vzdelavanie ako dlhodoby projekt

MIESTO
A

Vysongane u&ast na Zivotnych pinohodnotna a
s : i
cinnosti A v efektivna acast

v konkrétnej v spolocnosti
situacii

* CAs
TU A TERAZ

Zdroj: J. Hollenweger et al. (2015).

Osvojovanie si pravopisu vybranych slov ¢i gramatickej zakonitosti jazyka méze
byt vnimané ako nudné, nezdzivné, zbytolné.... Ak Ziak pochopi, aké moznosti mu
novonadobudnutd zruénost & vedomost prinesie do aktudlneho Zivota a ako to
ovplyvni jeho schopnost sebarealizacie v budicnosti, stane sa u¢ebna ¢innost osobnou
vyzvou. Rozhovory o tom, kde vSade moOze nové znalosti vyuzit, su prilezitostou na
mobilizovanie novych sil. Casto ide o jednoduché otédzky, ako napriklad Kde vsade sa
ti to méZe zist? Ako ti to mbZze pomahat pri hrani po&itatovych hier? Akym situdciam
sa mézes vyhnit, ked'sa naudi§ pouZivat toto pravidlo? Ziak sa tiez udi, ze kratkodobé
ciele su prostriedkami na dosiahnutie strednodobych cielov a strednodobé ciele zas
prispievaju k dosiahnutiu dlhodobych. Inkluzivny pristup k ueniu cudzich jazykov je
zalozeny na predpoklade odliSnych perspektiv deti, preto stanovenie kvalitnych a pre
Ziaka zmysluplnych cielov (kratkodobych, strednodobych a dlhodobych) je zakladom
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personalizovanej vyucby. Pre jedného moze byt udenie sa cudzieho jazyka krokom
k naplneniu predstavy o praci v medzinarodnej firme, pre iného je takyto ciel
z objektivnych pri¢in nedosiahnutelny. To vSak neznamenda, Ze ide o zbytocne
investovanu energiu. Ulohou uditela je podporovat odvahu Ziaka pri utvarani Zivotnych
projektov, pomahat mu nachadzat zmysel v uleni sa cudzich jazykov, stimulovat ho
k huzevnatosti pri realizacii svojich cielov. Jeho povzbudenie a podpora odhodlania pri
dosahovani toho, ¢o mal ziak v umysle, spociva v ocenovani snahy na ceste k cielu.

Hierarchia odkazuje na organizovanost a vnutorn( previazanost cielov. V pripade, ze
je pozornost rozptylena viacerymi nesystematickymi cielmi, vznikd vo vedomi jedinca
ako vysledok konkurujucich si poziadaviek na jeho pozornost vnatorny konflikt, ktory
vedie k pocitom straty zmyslu Zivota. Ako dopifia tito myslienku M. Csikszentmihalyi
(1996, s. 331), prilis mnoho priani, prili§ mnoho vzajomne nezluditelnych cielov sa
snazi zmocnit nasej psychickej energie na svoje vlastné ucely (pozri schéma 4). Jediny
spbsob, ako zamedzit tomuto konfliktu, je odlisit najpodstatnejsie ciele od tych, ktoré
nie su také délezité, a stanovit, ktoré z nich maju prednost. Usporiadanie cielov je
nezriedka vyzva aj pre dospelych. Planovanie ciastkovych krokov na dosiahnutie
vyssich cielov je délezitd Zivotnd zrucnost, ktorl si moze mlady Elovek rozvijat uz
v kole. U&innou cestou je portfélio ako jedna z moznosti autentického hodnotenia.
Portfélio vytvara prilezitost pozriet sa spolo¢ne spét, zhodnotit efektivitu vynalozeného
Usilia na dosiahnutie osobne vyznamného ciela, diskutovat o mozZnych prekazkach
v uéeni a moznostiach ich odstranenia, uréit si dalSie ciele a kroky k dosiahnutiu
vzdialenejSich mét. Pri praci s portfoliom je ucitel' v role facilitatora a vytvara co
najvacsi priestor pre Ziakove Gvahy a myslienky. Obsah portfélia nemusi byt dany. Aj
v tomto smere moze byt podporend autenticita Ziaka, ktory najlepSie vie, ¢o
dokumentuje jeho usilie. Ak nie je portfélio len Uloziskom prac, stava sa efektivnym
prostriedkom rozvoja sebareflexie a sebaregulacie Ziaka.

Koherencia predstavuje stupenn harmoénie medzi momentalnymi a dlhodobymi
snahami. Vertikdlna koherencia je mierou inStrumentality momentalnych snah pre
dosiahnutie dlhodobych cielov a horizontalna koherencia je, naopak, miera vzajomnej
harmadnie a inStrumentality medzi kratkodobymi snahami navzajom (Kfivohlavy, 2006,
s. 171-172, Schéma 4). V pedagogickej praxi ide o vyzvu rozvijat u Ziakov
koncentraciu na koneény ciel a schopnost sUstredenia svojej psychickej energie na
jeho dosiahnutie. Aj v tomto pripade je délezité vytvarat priestor na to, aby Ziak
planoval kroky svojho dalSieho rastu a mohol rozhodovat o postupnosti dosahovania
svojich vytycenych cielov. Od ziaka teda ocakdvame nielen to, ze si urci svoj ciel, ale
i to, ze si v zlozitej myslienkovej cCinnosti nacrtne strategické postupy na jeho
dosiahnutie. Aj v tomto pripade mézeme vyuzit portfélio ako médium vyjedndavania
a evidencie vysledkov snazenia.
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Schéma 4: Sulad a nesulad Ciastkovych cielov nasich snah

O dlhodoby ciel

—  strednodobé ciele

-----——--®  kratkodobe ciele

Zdroj: Spracované podla J. Kfivohlavy (2006)
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Skola ako prilezitost na rozvoj

DD
s - ,‘Qyur.

X Pokracujte v Gvahach o situacii Emila.

Komisionalne skusky preukazali, Ze Emil na konci skolského roka nepreukazal dostatocné
znalosti anglického jazyka a nenaplinil vzdeldavacie standardy. Riaditelka po dohode
s triednymi uclitelkami Stvrtakov rozhodla, zZe Ziaci so zdravotnym znevyhodnenim budu
pocas niektorych hodin vzdelavani v specidlnej triede. Rozhodnutie sa dotklo aj hodin
angli¢tiny. Vzhladom na obmedzené vyhliadky zvlddnut néroky tohto predmetu sa
rozhodlo, Ze v tejto triede bude uclit poverend pedagogicka asistentka, ktord ma aspori
zdklady anglického jazyka. UCitelka anglického jazyka Klara bola o rozhodnuti
informovana. Riesenie sa jej vSak nepozdava.

Premyslajte v skupine o moznych argumentoch Klary a riaditelky skoly. Spiste ich do
tabulky a diskutujte o nich. Sformulujte zavery vasej diskusie.

ARGUMENTY UCITELKY KLARY ARGUMENTY RIADITELKY SKOLY

Klacovou otazkou inkluzivneho pristupu k uceniu cudzieho jazyka je celkovy postoj
Skoly k otazke inkllzie a schopnost vedenia nastavit optimalne podmienky pre realizaciu
inkluzivnych opatreni. T. Booth a M. Ainscow (2019) hovoria o potrebe cielenej tvorby
inkluzivnych politik na arovni Skoly. Praca ucitela v triede a jeho pristup k uceniu cudzieho
jazyka v mnohych ohladoch zavisi od toho, ¢i ma na uplatnenie inkluzivneho pristupu na
Urovni triedy vytvorené podmienky. Tie sU urCované najma:
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1. Personalnou politikou a schopnostou $koly zabezpedit koordinovant podporu
vSetkym ziakom, ktori maju v danom dase tazkosti v uéeni.

2. Uplatnovanim politiky Specidlnych vychovno-vzdelavacich potrieb, ktora
podporuje inklGziu a odmieta akékolvek formy segregacie.

3. Tvorbou vzdelavacich skupin, pri ktorej sa uplatfiuje princip férovosti.

Otazke zabezpecenia koordinovanej podpory vsetkym uciacim sa sme venovali
priestor v Casti Dieta ako centrum spolo¢ného snazenia. Ukazali sme si, ze $kola, ktora je
prilezitostou na rozvoj kazdého ziaka, musi mat nielen kvalitné materidlne, ale najma
persondlne vybavenie. Pritomnost kvalifikovanych a proinkluzivhe mysliacich ucitelov,
Skolskych podpornych timov a dostatocného poctu pedagogickych asistentov je pre
uplatnenie inkluzivneho pristupu nevyhnutna.

Uplatfiovanie proinkluzivnych politik sdvisi s mnohymi otazkami zivota Skoly vratane
nastavenia Struktlry tried a obsadzovania uditefov. Ak ma byt Skola prilezitostou pre
kazdého a ma posuvat kazdého ziaka vpred, mala by mat zodpovedanu aj otdzku rizik
rozdelovania Ziakov podl'a schopnosti a vytvarania homogénnych tried, ktoré
navstevuju ziaci s porovnatelnou Urovinou intelektovych schopnosti. Tym sa otvara citliva
otazka zriadovania tried pre nadané deti ¢i Specialnych tried, ktoré navstevuju naopak ti
»Najslabsi®. Segregacia je totiz v rozpore s myslienkou inkluzie.

Beznou praxou Skol je aj doCasné rozdel'ovanie Ziakov podl'a schopnosti v ramci
vybranych predmetov. Hoci je tento pristup predsa len citlivejsi ako vytvaranie pevnych
vykonovo zadefinovanych tried, aj tento pristup treba désledne zvazit. Tzv. between-class
grouping sa uplatiiuje najma na hodinach matematiky, vo vyucbe slovenciny, ale tiez
cudzieho jazyka. Obhajcovia tejto politiky argumentuji najméa potrebou prispésobit uéenie
réznej Urovni schopnosti Ziakov, s ciefom dosiahnut ¢o najvy$Sie Standardy v kazdej
skupine (Hallam in Kim, 2012). Praca v homogénnejsej skupine umoznuje ucitelovi podla
nich prispdsobit Glohy a uebné materidly potrebam Ziakov, ¢im sa vytvaraju podmienky
na lepsSie vyuzitie ich intelektualnych zdrojov (Sorenson, Hallinan, 1986). Obhajoba tohto
modelu je zalozend na presvedceni o vysSsSej efektivite vyucCovacieho procesu, ktord sa
dosahuje ucenim ,Sitym" na mieru Ziakov danej ,vykonovej" skupiny. Tato prax ma vsak
z pohladu inkluzivneho pristupu svoje trhliny. Ako si ukazeme dalej, rozdelovanie Ziakov
do tried podla schopnosti v sebe nesie riziko znizenia subjektivne vnimanej zdatnosti (self-
efficacy), ktora nasledne ovplyviiuje aj vztah Ziaka k ueniu sa cudzieho jazyka
a, samozrejme, jeho vzdelavacie vysledky.

Hoci rozdelovanie Ziakov do tried podla schopnosti mdze do urcitej miery viest k
prispdsobeniu obsahu a ucebnych postupov potrebdm Ziakov, nesmieme zabudnut na
nechcené efekty tejto praxe. Jednym z nich je vytvaranie kategérii MY a ONI a tiez
nalepiek, ktoré spoluutvaraju obraz dietata o vlastnej hodnote. Inkluzivha $kola ma
vytvarat bezpeléné a reSpektujlce prostredie, v ktorom je rivalita a sutaz potlaana v
prospech rovesnickeho ucenia a spoluprace. Inkluzivny diskurz odmieta slova ako
nadpriemerny, problémovy, podpriemerny, zaostavajuci. V inkluzivnej Skole nie st schopni
a neschopni ziaci, talentovani a netalentovani, ispesni ¢i nelspesni. Rizika triedenia ziakov
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do tychto kategdrii sa tykaju najma zakladnej Skoly. Hibsie si ich uvedomime, ak si
objasnime Gzky vztah medzi vyvinovymi charakteristikami deti a zakonitostami socialneho
porovnavania.

Ak sa pozrieme na realitu zdkladného vzdeldvania, tak mdzeme konstatovat, ze prax
triedenia Ziakov podla schopnosti na hodinach cudzieho jazyka sa uplatfiuje skoér na
druhom ako na prvom stupni. Napriek tomu budeme venovat pozornost aj detom, ktoré
navstevuju 1. — 5. rocnik zakladnej Skoly.

Pre deti mladsieho $kolského veku je typické konkurenéné spravanie. Skolské
etnografické vyskumy ukazali (Doubek, 2005; Bitnerova, 2005 podla Kascak, 2008), ze
deti na 1. stupni zakladnej Skoly vyuzivaja rozmanité konkurencné socialne a komunikacné
stratégie, prostrednictvom ktorych sa snazia upevnit svoju poziciu v skupine. Tieto
stratégie maju nezriedka aj zranujuci charakter. V tomto veku sa v kolektivoch deti bezne
stretdvame s vysmievanim, ohovaranim, chvalenim sa, vyvySovanim sa ¢i zalovanim.
Délezitym aspektom konkuren¢ného boja je Skolska Uspesnost, a to najma v skupine
dievéat. Skolsky nelspech tak nevyhnutne zasahuje aj do socidlneho Zivota deti, a to v
obdobi, ked' si vytvaraju pevnejsie socidlne vazby, cez ktoré si utvaraju obraz o svojej
socialnej atraktivite ¢i neatraktivite. Prijatie a odmietnutie ¢lenstva v skupine (ktora moze
mat az povahu aliancie) je pre dieta v tomto veku odpovedou na otdzku jeho hodnoty. Jeho
formalne zaradenie do skupiny ho smeruje k vyznamnym objektom socidlneho
porovnavania.

Socialne porovnavanie hra v procese sebahodnotenia kficovu rolu (Web-Williams,
2021). Tak tedria hlavného priudu sebahodnotenia (Self-evaluaton Mainstream Theory -
Tesser, 1988), ako aj tedria socialnej identity (Social Identity Theory - Tajfel in Quintana,
McKnown, 2007) nas udia, ze kazdy ¢lovek je motivovany potrebou dosiahnut pozitivny
obraz o sebe. Za tymto Ulelom vyuZiva rdozne alternativhe spOsoby spracovavania
informacii, ale aj udrzania pozitivneho sebaponatia. Podla Tajfelovej tedrie sociadlnej
identity méze uplatnit minimalne tri stratégie: 1) stratégiu mobility — opusti skupinu a ide
do inej, kde nie je jeho sebaobraz ohrozeny; 2) stratégiu socidlnej tvorivosti — snazi sa
redefinovat svoju skupinu alebo vychodisko socidlneho porovnavania a 3) stratégiu
spolofenskej sutaze, ktord ho vedie k snahe zmenit existujicu sociadlnu Struktdru.
Uplatnenie ktorejkolvek stratégie v pevne uzavretych vykonovo definovanych skupinach je
problematické, ak nie nemozné. Viaceré deti preto nedokazu udrzat svoj pozitivny
sebaobraz, ¢o ma presah aj na ich Skolské vysledky. Do hry totiz vstupuje vnimanie vlastnej
zdatnosti, tzv. self-efficacy (Schunk et al., 2008; Usher and Pajares, 2008 a i.).

Vnimanie vilastnej zdatnosti je jednou z najvplyvnejsich nezavislych premennych
na vykon a Uspechy uciacich sa, a to aj v kontexte ucenia sa cudzieho jazyka (Raoofi, Hoon
Tan, Heng Chan, 2012, Jabbarifar, 2011). Ak ¢lovek nema dbveru v svoju schopnost naudit
sa cudzi jazyk, vytvara si vlastné prekazky jeho osvojenia. Kazdy z nas potrebuje jasnu
odpoved' z okolia, ze tuto vyzvu dokaze zvladdnut a neexistuje dévod, pre¢o by mal o tom
pochybovat. Preradenie ziaka do triedy tych najslabsich je skor opaénou odpovedou.
Signdlom, Ze nieCo na fiom nie je v poriadku a jeho $ance naudit sa cudzi jazyk su
obmedzené. Ukazuje sa tiez, ze pri uceni sa cudzieho jazyka nie je doblezitd len osobna
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skusenost s Uspechom, ale aj tzv. sprostredkovana skusenost (vicarious experience). Ako
pisu odbornici, ziaci by mali mat moznost pozorovat svojich kamaratov a spoluziakov pri
Uspe$snom vykondvani Uloh, pretoZe tieto prilezitosti im pomahaju podporovat pozitivne
presvedcCenie aj o sebe samych (tamtiez).

Socialne porovnavanie funguje na principe kontrastu alebo asimilacie
(Mussweiler et al., 2004). Ak je objekt, s ktorym sa ¢lovek porovnava (social comparison
target), vnimany ako kontrast, sustredi sa na rozdiely medzi sebou samym a
porovnavanym objektom (Web-Williams, 2021). Kontrast mo6ze v skupine, v ktorej su ti
najslab&i Ziaci a ziacky, pdsobit na sebavedomie nepriaznivo. Ziaci vidia, Ze nepatria medzi
tych ,privilegovanych" $ikovnych jedincov a maju tendenciu porovnavat sa s tzv. lep$imi
skupinami (porovndvanie smerom nahor) (Smith et al., 1994). Socidlne porovnavanie je
Ustrednym prvkom formovania akademického sebaponatia aj v skupinach s vysokymi
intelektovymi ¢i jazykovymi schopnostami. Ziaci zaradeni do takychto tried nemaju
tendenciu porovnavat sa so spoluziakmi v tzv. slabsich skupindch. Ich kontrastom sa
stavaju spoluziaci zvnutra skupiny, v ktorej sa prirodzene vyskytuje vysSia miera rivality
a dravosti. Td mbze vyvolavat u nejedného ziaka ¢&i ziaéky nepohodu. Zaradenie medzi
najlepSich totiz nemusi nevyhnutne znamenat posilnenie sebavedomia a zlepSenie
vhimania vlastnej zdatnosti. Naopak, mdze spésobovat pocity nedostato¢nosti. Vyskumnici
skimajuci tzv. Efekt velkej ryby v malom rybniku (the Big Fish Little Pond Effect) (BFLPE,
Marsh, 1984, 1987; Trautwein et al., 2009; Liem et al., 2013) opakovane potvrdili, Zze deti
sa vo vSeobecnosti hodnotia priaznivejsie, ak sa porovnavaju so spoluziakmi, ktori maju
nizsie schopnosti, nez so spoluziakmi, ktori exceluju a vykazuju stale vyborné vysledky.
Neustala konfrontacia s tymi najlepsimi, teda moze viest k negativnym pocitom o vlastnych
schopnostiach aj u ziakov, ktori by v beznej, zmiesanej triede mali priestor na prezivanie
svojej vynimocnosti (Web-Williams, 2021).

V pripade asimilacie je vysledkom porovnavania snaha priblizit sa k referen¢nému
objektu. Ziaci zaradeni do tried pre menej zdatnych stracaji moznost porovnavat sa s
lepSimi vo vnutri svojej skupiny, a teda aj prilezitost ucit sa a rast. Nemaju v triede
referenény objekt, ku ktorému by sa tahali. To mdzZe byt jeden z dévodov, preco je v tychto
skupinach horsia ucebna klima, vyssia miera rezignacie a aj mensi progres v uceni sa
(porovnaj Gamoran, 1992). V triedach pre ,najlepsich" sa vyskytuje mnoho vzorov, ktoré
mdzu pdsobit stimulujlico, ale aj demotivujlico, a to najmé v pripade, ak zZiak nedokaze
naplnit svoje ambicie vyrovnat sa lepsim alebo podlieha nesplnitelnym ocakavaniam okolia
(ucitelov, rodicov a pod.).

Otazka socidlneho porovnavania zostava kli¢ova aj v skupine nastro¢nych.
Prechodom do vyssich ro¢nikov zakladnej Skoly sa vo vnutri Skolskych kolektivov zacinaju
utvarat pevnejsie zoskupenia. Toto ohrani¢enie je pre tinedzerov délezité. Vytvara im
priestor na sebapoznavanie cez proces vzajomnej reflexie (Corsaro, Eder, 1990 podla
Kasc¢ak, 2008). Zial, socidlna atraktivita je v sucasnosti do velkej miery urcovand aj
prisludnostou k socidlnej vrstve. Ziaci v tomto veku sleduju aktudlne trendy v méde ¢i
modernych technoldgiach, prezentuju sa cez znackové oblecenie ¢i najnovsie smartfony...
Zaroven plati, ze Slovensko dlhodobo patri medzi krajiny s relativne vysokou mierou vplyvu
socioekonomického profilu ziaka na jeho Skolské vysledky (PISA 2022). Existuje preto
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pravdepodobnost, Ze rozdelenie Ziakov do skupin podla schopnosti bude zaroven zosilfiovat
deliacu ¢iaru medzi detmi z chudobnejsich a majetnejsich rodin. Aj tento fakt je potrebné
zobrat do Uvahy pri rozhodovani o rozdelovani Ziakov do tried na hodinach cudzieho jazyka.

Socidlna prislusnost tinedzerov ma vplyv aj na stabilitu kamaratstiev. Ako pise O.
Kascak (2008 s odkazom na starsie vyskumy Eckerta, 1988), kamaratstva v skupine ziakov
z nizSich sociadlnych vrstiev su stabilnejsie. Stoja pri sebe, vedia sa jeden druhého zastat,
no nemaju akademické zaujmy. Existuje teda riziko, Ze ak sa zoskupia do triedy a budu sa
ucit cudzi jazyk oddelene od ostatnych, nebudl sa vzajomné povzbudzovat k vykonom
a ich u¢ebnd motivéacia bude velmi nizka. V rdmci socidlneho porovnavania bude dochadzat
k efektu chybajlcich vzorov v podobe cielavedomych Ziakov, pre ktorych su dosiahnuté
vzdelavacie vysledky vyznamnym stimulom k urcovaniu dalSich osobnych cielov.
Priatelstva tinedzerov z vy$sich vrstiev st podla vyskumov menej stabilné. Ziaci z takéhoto
prostredia su vsSak viac orientovani na akademicky Uspech. Vyskumnici poukazuju na
pritomnost sutaZivosti a rivality na Gkor lojality (podla Kasc¢ak, 2008). Spajanim tych
najlepsich Ziakov do triedy mdZeme tieto prejavy umocriovat. Samozrejme, pre niektorych
mbze byt takyto terén stimulujici, no u niektorych mdze vyvolavat Uzkost, pocity
nezvladania skupinovych ocCakavani ¢i pocity osobnej prehry ako vysledku porovnavania
s tymi najvykonnejSimi alebo najsebavedomejsimi. Najma v pripade pouzivania cudzieho
jazyka zohrava velkud rolu nielen zruénost, ale aj odvaha a sebadévera.

Inkluzivnejsia cesta k rozdel'ovaniu Ziakov do tried podl'a schopnosti

Napriek pocetnym vyskumom, ktoré poukazuju na rizikd prerozdelovania ziakov do
tried podla schopnosti, je tato prax vyuzivand, a to nezriedka prave na hodinach cudzich
jazykov. Deti prichadzaju do Skoly s r6znou udrovniou ich ovladania, ktord zavisi od
skusenosti s u¢enim sa jazyka v materskej Skole, ale aj od podmienok rodinného prostredia
(bilingvalne rodiny, cestovanie...). To vedie riaditelov $kdl k rozhodnutiu spojit ziakov s
rovnakou Uroviiou jazyka do skupin, a to naprie¢ triedami. Spajanie mdze mat aj povahu
spajania ziakov naprie¢ roénikmi. Aj v tychto pripadoch je mozné urobit tato prax viac
inkluzivnou. Na zdklade vyskumov a pripadovych $tadii je mozné sformulovat niekolko
odporucani (Vancikova, Hanesova, 2023):

e Nechajte vzdeldvacie drahy otvorené pre vsSetkych. Rozdelovanie Ziakov do tried
podla schopnosti by nemalo prerdst do praxe vytvarania tried pre nadané deti alebo
tzv. vyrovnavacich tried. Ak su deti rozdelené v ramci vyucby cudzieho jazyka, po
ukonceni hodiny by sa mali vratit do svojich kmeriovych tried.

e VyuZivajte rozdelovanie do tried v ramci extrakurikularnych aktivit. Rozdelovanie do
skupin podla schopnosti v rdmci $tandardnych hodin nemusi byt vnimané zo strany
Ziakov ako prinosné. Kvalitativna studia Y. Kim (2012) napriklad ukazala, ze okrem
neistych vysledkov pocituju ziaci nepohodu z toho, Ze musia opustit svoju triedu,
odist od svojich kamaratov. Presuny povazuju za chaotické a ich postoj k tejto praxi
je skor negativny. Pozitivne ale vnimaju, ak sa tato stratégia uplatni pri extra
hodinach cudzieho jazyka. Zda sa, Ze zaradenie do skupin podla Urovne jeho
ovladania v popoludiiajsich hodinach vnimaju skoér ako prilezitost, nie ohrozenie. A to
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nielen Ziaci s niz$imi schopnostami, ale aj nadani ziaci, resp. ziaci, ktori su
v porovnani s ostatnymi dalej (Steenbergen-Hu, Makel, Olszewski-Kubilius, 2016).

Reorganizujte skupiny. Kvalitativny posun v ramci praxe rozdelovania Ziakov podla
schopnosti je podmieneny otvorenostou skupin. Vykony Ziakov sa pocas roka moézu
menit v zavislosti od rozmanitych vonkajsich ¢i vnutornych faktorov. Priebezné
monitorovanie ich aktualnych jazykovych zruc¢nosti umozni reorganizaciu skupin,
ktord mbze timit pocity nespravodlivosti pri zaradovani (porovnaj Kim, 2012).

Zabezpecte dostatoénu rotaciu uditelov. Nielen ziaci, ale ani ucitelia by nemali zostat
uzamknuti v skupinach. Toto odporiéanie je mozné postavit na zisteniach, ktoré
potvrdzuju, ze v skupinach ziakov so slabsimi vysledkami prevlada ucitelom riadené
ucenie, kym v ostatnych skupinach je ucenie viac aktivizujlice. Jednym z dovodov
moze byt aj kvalita uditela. V pripade uéenia cudzich jazykov je mimoriadne dblezité
vyhnut sa praxi nasadzovania menej skisenych, ¢ dokonca menej jazykovo zru¢nych
ucitelov do tzv. slabsich skupin. Pravidlo ,najlepsi ucitelia k najlepsim a najslabsi k
najslabsim” je nutné prehodnotit.

Uistite sa, Ze vasSe kurikulum vyucby cudzieho jazyka je inkluzivne. Akékolvek delenie
Ziakov do skupin podla schopnosti ma zmysel len v pripade, ze je ucCebny proces
prispdsobeny potrebam jednotlivych skupin. Vyskumy potvrdzujd, Ze ocakavania
ziakov, rodicov, ako aj ucitelov nie su vzdy v tomto smere naplnené (Park et al., 2005
podla Kim, 2012) a Ziaci nie vzdy vidia rozdielne ucebné postupy v jednotlivych
skupinach (Kim, 2012). Kazda skupina potrebuje iny typ ucebnych materidlov a
uéebnych Gloh. To vSak neznamend, Ze diferencované maju byt aj olakavania
Studijného pokroku Ziakov. Nizke ofakavania od zZiakov v slabSich skupindch mozu
viest k rutine vo vztahu k vlastnym ocakdvaniam a obmedzeniam samych seba
(Roberts-Holmes, Kitto, 2019).
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Trieda ako ,lesenie"™ a zona bezpecia

B
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’ X Uvazujte o spravnosti postupu ucitelky anglického jazyka Klary.

Ucitelka Klara sa nevie zmierit s tym, Ze Emil bude zaradeny do Specidlnej triedy
a anglictinu ho bude ulit pedagogicka asistentka, ktord ma len zaklady tohto jazyka.
Uvedomuje si, Ze Emil ma napriek svojej diagndze intelekt, ktory mu nebrani robit v tejto
oblasti pokroky. Vdaka svojej silnej sebareflexii vidi limity skér na svojej strane. V snahe
zvrétit situdciu poZiada riaditelku o vynimku. Ziada, aby bol na jej hodiny prideleny
pedagogicky asistent, ktory bude poskytovat Emilovi permanentnt podporu. Riaditelka
Suhlasi. Klara opétovne ziskava motivaciu. Na hodiny si poctivo pripravuje specialne
Ulohy pre Emila a on ich piIni za pomoci pedagogického asistenta, s ktorym sedi v lavici.
Aby neboli vyrusovani a Emil mal pokoj na pracu, lavica je vysunuta do zadnej Casti
triedy.

Na pozadi osvojenych poznatkov vypracujte v skupinach jednoducht SWOT analyzu
prinosov, strat, prilezitosti a rizik, ktoré zvolena stratégia prindsa Emilovi z pohladu jeho
prezivania, plnenia cielov cudzojazycného vzdelavania, jeho aktualneho i buduiceho

Zivota.
PRINOS PRE EMILA STRATY PRE EMILA
PRILEZITOSTI — €O VIAC MOZE UROBIT RI1ZIKA — AKE SU PREKAZKY NA STRANE
SKOLA A UCITELKA PRE EMILA SKOLY V OBLASTI PODPORY EMILA
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Ako sme uviedli v kapitole 2, inkluzivne vzdelavanie je postavené na presvedceni,
ze kazdy ziak ¢i ziacka je otvoreny pozitivnej zmene, dokaze napredovat a rast. Ludsku
bytost nemozno vnimat ako vopred naprogramovany stroj. Cerpajuc z poznania
sociokultirnej psycholdgie, mozno povedat, ze ,vSetky vyssie kognitivne funkcie vznikaju
ako skutoéné vztahy medzi ludskymi jedincami* a ,architektira mysle je funkciou kvality
socialnej interakcie“ (Skidmore, 2002, s. 64). Posolstvo Vygotského a jeho nasledovnikov
spodiva teda vo viere, ze ak je kognitivny rast zalezitostou socidlnej skusenosti vztahov
s inymi, tak nemdzeme pristupovat k dietatu s predstavou, Ze existuje strop jeho
potencialneho vyvinu, preduréeny na zaklade dedi¢nosti. Sociokultirna psycholdgia nas
uci, ze individualny vyvin kazdého ziaka nie je uzavrety, ale, naopak, otvoreny zmenam,
a tieto zmeny su zavislé od kvality uc¢ebného prostredia.

Kvalita ulebného prostredia je, samozrejme, dand pristupnostou kvalitného
ucebného materidlu. Vo Vygotského teodrii (Vygotsky, 1972) ale zohravaju omnoho
délezitejSiu rolu ludia, ktori Ziaka obklopuji a dokazu vybudovat most medzi tym, ¢o uz
vie robit samostatne (aktudlna zéna rozvoja), a novou Uroviiou porozumenia
a zrucnosti. Tato novl Uroven nazval Vygotsky zonou najbliZsieho (tiez proximalneho)
rozvoja a definoval ju ako vzdialenost medzi aktudlnou Urovfiou rozvoja urcéenou
samostatnym rieSenim problémov a Uroviiou potencidlneho rozvoja urlenou rieSenim
problémov pod vedenim dospelého alebo v spolupraci so schopnejsSimi rovesnikmi. Zénu
najblizsieho rozvoja netreba podla autora chapat ako fixn( vlastnost jednotlivca, ale ako
vlastnost dynamickych vztahov medzi ¢lenmi socidlneho kolektivu, ktori maju odlisné
postavenie na zaklade svojich predchadzajucich skisenosti. OdliSné skisenosti a poznanie,
ktoré utvara triedny kolektiv, si akymsi stavebnym materidlom leSenia, ktoré pomoéze
Ziakovi posuvat sa vpred. Cielom pristupu zalozeného na leseni (scaffolding approach) je
vybudovat spolo¢ny zmysel pre ciel a vytvorit u uciaceho sa pocit istoty, ktory znizuje
strach z nelspechu a podporuje ochotu riskovat, vyskusat nie¢o nové. Pritomnost
skusenejsich odblrava obavy zo zlyhania, napifia Ziaka vedomim, Ze pomoc je po ruke, ak
sa Clovek zasekne. Ako vSak Vygotsky zdoraznuje, pri stavbe domu je leSenie potrebné len
v procese vystavby. Nie je trvalym konstrukénym prvkom stavby. Ked uz dom stoji, leSenie
sa musi odstranit. To isté plati aj pri uplatfiovani pristupu leSenia v uéeni sa. Ak Ziak dokaze
Ulohu vyriesit samostatne, leSenie straca opodstatnenie. MdZe sa vSak posunut vyssie,
pretoZze pri budovani poznania vznikaju stale nové ciele a vyzvy.

Ako je zuvedeného zrejmé, Vygotského koncept zdény najblizSieho rozvoja
zd6razfiuje vyznam socialnych interakcii a déleZitost spoloénych vzdeldvacich
skisenosti Ziakov v procese ucenia sa. Tato tedria prindSa mnoho doélezitych impulzov k
organizacii vyucby. Na zaklade analyzy D. Skidmora (2002) ich mdzeme zhrnut do
niekolkych bodov:

1. V procese ucenia sa hra vyznamnd ulohu uditel a jeho schopnost byt Ziakovi
sprievodcom v uceni. Pomyselnd cesta k zéne najblizSieho rozvoja vedie cez
zamerné a premyslené instrukcie sprostredkované jazykovou interakciou.
Délezitd je schopnost uditela tvorit zmysluplné ucebné ulohy, ktoré vychadzaju
z aktudlnej skusenosti ziaka a su primeranou vyzvou. Vyznamnu rolu zohrava nielen
presnost a zrozumitelnost jazykovych instrukcii, ale aj schopnost uditela poskytnut
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Ziakovi podporu pri prekondvani novych vyziev. Slovami Vygotského, postavit’
bezpecéné lesenie. Dolezitou sucastou inkluzivneho uditela je nielen poskytovanie
obsahu, ale aj ulahcovanie Gcasti Ziaka na uceni.

Ucenie je stimulacia socidlnych interakcii medzi ziakmi. Z toho vyplyva
poziadavka vyuzivat v ¢o najvacSej miere skupinové aktivity ako prostriedok
podnecovania zvedavosti, zdielania sklsenosti uciacich sa. Je délezité, aby sa ziaci
ucili aktivhou Ucastou na spolo¢nej Ulohe, pretoze pri uplatneni takéhoto pristupu
dochadza k vyuZivaniu bohatého zdroja ucenia, ktory spristupnuje realita
réznorodosti ziakov. Umenie udit je umenim vyuzivat talenty réznych jednotlivcov
na spolo¢ny prospech pracovnej skupiny, ¢im sa podporuje atmosféra spoluprace
namiesto destruktivnej rivality medzi ziakmi.

. Uplatnenie pristupu zalozeného na leSeni predpokladd doveru v schopnosti
spoluziakov poskytovat podporu. To upriamuje nasSu pozornost na vyznam
rovesnickeho ucdenia. Ak uditel umozni ziakom spolupracovat v procese
vytvdrania poznatkov a v rdznych obdobiach zaujimat v tejto c&innosti rézne
diskurzivne pozicie vratane toho, ze sami vystupuju v Ulohe uditela, trieda sa meni
na zlozité leSenie, ktorého casti su zdielané tymi, ktori podporu potrebuju. Z tejto
stratégie Cerpaju z dlhodobého hladiska vsetci. Pomocou inym ziskavaju ziaci vacsiu
metakognitivhu expertizu pri regulacii vlastného ucenia. U¢enim druhych sa totiz
najlepsie uc¢ime, ako ucit seba (Skidmore, 2002).

V kontexte poziadavky tvorit spolupracujicu a podpornd ucebnu klimu, ktorad pocita
s rozmanitostou ziakov, je potrebné aj na hodindch cudzieho jazyka zvazit rozdelovanie
Ziakov do skupin podla ich schopnosti (tzv. within-class ability grouping). 1 ked' je tato prax
z pohladu principov inkluzivneho vzdeldvania omnoho akceptovatelnejSia ako vytvaranie
$pecifickych vykonovo homogénnych tried, predsa len je potrebné mysliet na to, Ze nesie
v sebe isté rizika. Pri jej praktizovani je potrebné nasledovat tieto odporucania (Vancikova,
Hanesova, 2023):

Zaradenie do skupin nesmie byt trvalé. Praca deti v stabilnych skupinach nielenze
zvysuje riziko rutinizacie predstav o sebe samom, ale mdze viest aj k nechcenému
nalepkovaniu. Skusenosti s touto praxou ukdzali, Zze niektoré deti zacali triedu
vnimat v kategdriach, ktorymi boli skupiny oznacované (Gripton, 2020). Ako sme
uviedli vyssie, rozdelovanie ziakov do skupin podla schopnosti tak m6ze negativne
ovplyviiovat socidlnu klimu triedy a zvySovat riziko medziskupinového napétia Ci
favorizovania alebo odmietania jednotlivcov. Preto je mimoriadne délezité, aby sa
skupiny neustdle menili a zaradovanie podliehalo pravidelnému zistovaniu aktualnej
Grovne rozvoja tych zruénosti, ktoré sa maju na hodine rozvijat. Zvlast v pripade
cudzich jazykov mdze byt kazdé dieta dominantné v inej oblasti ¢ téme. Tym sa
vytvara prileZitost pre kazdé dieta zazit pocit, Ze patri k tym Uspesnejsim. Zmena
skupin mdze byt realizovana aj v pravidelnych intervaloch (napriklad kazdé 2 tyZdne
(pozri Hove, Phasa, 2022), ¢im sa znizuje riziko nespravneho zaradenia Ziaka na
zaklade aktudlnych problémov, ktoré nemusia byt vzdy zjavné (rodinna situdcia,
problémy s kamaratom...).
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UmozZnite aktivne ucenie sa v kazdej skupine. Flexibilita v ramci prerozdelovania
ziakov do skupin suvisi aj s tym, ako sa v jednotlivych skupinach so zZiakmi pracuje.
Je mimoriadne délezité, aby v skupine, v ktorej su Ziaci s nizSou Uroviiou vedomosti
¢i zruénosti, nebol uplatiiovany model uditelom riadeného ucenia, ktory ich stavia
do roly pasivnych vykonavatelov Uloh. Vyskumy naznacuju, ze deti zaradené do tzv.
slabSich skupin maji mensiu prileZitost regulovat vlastny proces ulenia sa
a prejavit svoje skuto¢né schopnosti. SU pod vplyvom nizkych ocakavani uditelov,
a to nielen Co sa tyka vysledkov ucenia, ale aj aktivheho budovania poznania
(Roberts-Holmes, Kitto, 2019). Je dodlezité, aby vo vSetkych skupinach previladalo
Ziakmi riadené udenie, v ramci ktorého ma uditel rolu facilitdtora, ktori moze zverit
aj ¢lenom jednotlivych skupin.

Sustredte sa viac na majstrovstvo ulenia ako na vykony Ziakov. Ak ma mat
rozdelenie do skupin podla schopnosti zmysel, musia byt ucebné Ulohy
diferencované (Kulik, Kulik, 1992 podla Tieso, 2003). To si podla niektorych autorov
vyZaduje novu formu riadenia a organizacie triedy, ale aj novy pristup k vyuzivaniu
uéebnych zdrojov. Zvladnut pracu v odlisnych skupinach predpoklada predovsetkym
odklon od fixacie sa na ucebnice a pracovné zosity. UCitel' cudzieho jazyka by mal
pracovat s rozmanitym materidlom, tvorit u¢ebné Ulohy réznej naroénosti. To si
vyzaduje dobre rozvinuté diagnostické zruénosti, ktoré mu pomézu identifikovat
nielen Uroven schopnosti Ziakov, ale aj ucebny sStyl, dominantny typ inteligencie,
ucebné tempo a pod. Ak ucitel prichadza do triedy s rovnakou Ulohou pre vsetkych,
schopnosti ziakov by nemali byt kritériom prerozdelenia. Naopak, v takom pripade
je potrebné posilnit prvok rovesnickeho udenia a uplatnit pristup zaloZeny na
vystavbe leSenia, o ktorom sme hovorili vyssie.

Respektujte pri vytvarani skupin aj iné faktory, ako su schopnosti deti. Skusenosti
deti s ich rozdelovanim do skupin podla schopnosti su r6znorodé. Ako preukazuje
vo svojom vyskume C. Griptonova (2020), niektoré aspekty Zivota v triede su pre
jednotlivé deti neuveritelne silné a iné si, naopak, ani nevsimnu. Pre niektoré dieta
su dblezitejsie vztahy s kamaratmi, iné si zas senzitivnejSie na miesto ucenia.
Autorka preto odporuca, aby sme do rozhodovania o rozdeleni do skupin zahrnuli
Siroku Skalu faktorov vratane kamaratskych vztahov. Podstatna nie je len Groven
nadobudnutého poznania i zrucnosti deti, ale aj to, ako ziak ¢i Ziacka vnima
samého seba, ako prijima rozhodnutie o jeho zaradeni do skupiny tych ,najlepsich"
¢i ,najslabsich®.

Zapojte hlas dietata. Vsetky uvedené odporudéania zastreSuje zdsada posilnenia
hlasu dietata vo vzdeldvani. Deti by mali byt nielen vypocuté, ale mali by sa priamo
podielat na moci a zodpovednosti za rozhodovanie (Shir, 2001). A to aj v
rozhodovani o tom, do akej skupiny budu zaradené.
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° X Zosumarizujte si vSetky poznatky osvojené v tejto kapitole. Napiste ucitelke
anglického jazyka Klare list a usmernite ju, ako postupovat, aby Emil ¢erpal vyhody
z Ucasti na hodinach anglického jazyka a mohol naplnit svoje osobne vyznamné ciele.
List StruktUrujte podla osnovy:

¢ Ocenenie doterajsich krokov
¢ Identifikovanie problematickych rozhodnuti a postupov

e Navrhy rieseni
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6. INKLUZIVNY PRISTUP K UCENIU SLOVENCINY AKO
CUDZIEHO JAZYKA

T
- ,‘Qyuf.

° X~ Do nasich $kél vstupuje mnoho deti, ktoré v domacom prostredi rozpravaju
inym ako slovenskym materinskym jazykom. Pre niektoré z nich je slovencina taka
vzdialend, Ze k jej ueniu musime pristipit ako k uc¢eniu cudzieho jazyka. Zosumarizujte
si poznatky z predchadzajucej kapitoly a uvazuijte, ktoré principy a stratégie je potrebné
uplatnit pri praci s touto Specifickou skupinou Ziakov a Ziacok. Vytvorte si myslienkové

mapy, Vv centre ktorych budl vySSie opisané piliere inkluzivneho pristupu k uceniu
cudzich jazykov.

Slovensko je multikultirna krajina, miestom trvalého ¢ docasného pobytu
prislusnikov mnohych narodov a etnickych skupin. Podla posledného Scitania obyvatelov,
domov a bytov SR je obyvatelstvo zlozené minimalne z 29 réznych narodnosti a z pohladu
uzivania materinského jazyka bolo identifikovanych minimalne 26 jazykovych skupin.
Dominantnym jazykom $koly je slovencina. V $k. roku 2021/22 sa 93 % ziakov ZS
vzdeldvalo v slovenskom jazyku. PrileZitost ucit sa vo svojom materinskom jazyku maju
deti madarskej, nemeckej, ukrajinskej a rusinskej narodnosti. Hoci sa v skolskom zakone
(812) piSe, ze prislusnici ndarodnostnych skupin maju pravo na vychovu a vzdeldvanie v ich
jazyku, velka skupina deti sa vzdelava v druhom jazyku, resp. je v situacii osvojovania si
druhého jazyka (L2) a subezného ucenia sa v nom. Z pohladu uplatfiovania jazykovych
ludskych prav su vo vztahu k detom viacerych mens$in na Slovensku uplatiiované
submerzné, tzv. ,sink or swim" (,,plavaj, inak sa utopis") programy (porovnaj Skutnabb-
Kangas, 2000). Tieto deti si nltené akceptovat vyuéovanie prostrednictvom cudzieho
vacésinového jazyka, pricom svoj materinsky jazyk nemozu alebo nechct v Skole pouzivat.
Je totiz vnimany ako menejcenny. V tejto situacii nedochadza k rozvoju ich materinského
jazyka. NavysSe skola ako spolocenska institicia vysiela spravu, ze by nan mali radsej
zabudnut a prispdsobit sa vac¢sinovému jazyku spolo¢nosti.

Najvéacsiu polemiku v tomto smere vyvolava nerieSena otazka vzdelavania romskych
deti. Rdbmska mensina tvori 7,6 % populacie a slovensky doma rozprava len 35 % z nich.
Rédmcina je preferovanym jazykom v takmer 50% romskych komunit (Ravasz, Markovi¢ &
Kovacs, 2021). Moznost vzdeldvat sa vo svojom materinskom jazyku vsak nemaju.
Z uvedeného vyplyva, ze mnohé deti ¢elia vyzve naucit sa alebo zdokonalit sa v slovendine.
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Téma ucenia slovenciny ako cudzieho, resp. dalSieho jazyka je vysoko aktualna aj vo
vztahu k detom migrantov. Podet cudzincov na Slovensku tvori aktudlne 3 % celkovej
populdcie obyvatelstva, pricom od vstupu SR do EU pocet cudzincov legdlne Zijlcich v
SR narastol skoro osemnasobne (IOM, 2022). Ekologicka a aktualna geopoliticka situacia
jasne indikuje trend narastu migracie, ¢oho sme svedkami aj v sucCasnosti. Vojna na
Ukrajine spOsobila prirodzeny priliv uteCencov na naSe Uzemie. Podla uUdajov UHRCR
z decembra 2023 bolo na Slovensku registrovanych 113-tisic ute¢encov z Ukrajiny. Do bran
nasich Skol vSak vstupuju aj deti ekonomickych migrantov a cestovatelov. Preto je otazka
ucenia sa slovenciny ako cudzieho jazyka vysoko aktualna. Uplatfiovanie inkluzivneho
pristupu je v tomto kontexte eSte naliehavejSou poziadavkou. Jazykova, a nezriedka
i kultirna bariéra predstavuje vaznu prekazku adaptacie a socializacie ziakov s odliSnym
materinskym jazykom (dalej OMJ), obmedzuje ich mozZnosti osvojovat si u¢ebné obsahy a
plne odkryt svoj potencidl. Tito ziaci a ziacky maju Specifické potreby a potrebuji bezpeéné
a podporné prostredie.

Uclenie slovenciny ako cudzieho jazyka ma svoje didaktické Specifika.
Z pohladu principov inkluzivneho vzdelavania sa vSak pristupy zdsadne neliSia. Aj v pripade
Ziakov a Studentov s odliSnym materinskym jazykom je potrebné mat na zreteli, Ze kazdy
z nich je individuadlna osobnost so $pecifickymi vzdeldvacimi potrebami, ktoré je nutné
v zaujme nastavenia podpory identifikovat. Centralnu rolu v tomto procese zohrava
triedny ucitel. leho rola je v otazke socialnej inklUzie a prijatia Ziaka s OMJ]
nezastupitelna. Ako znalec triedneho kolektivu moéze najlepsie urdit, ktori spoluziaci mézu
byt v procese adaptdcie najviac ndpomocni. Zaroven je to osoba, ktord je v najuzSom
kontakte s jeho/jej rodinou. Pomaha vytvorit most medzi kultirou rodiny a kultdrou $koly,
sprevadza nielen Ziaka, ale aj jeho rodinu zlozitym procesom adaptacie na prostredie,
v ktorom sa pouZiva pre nich cudzi jazyk. Jeho empatia a tolerancia je klicova pre ich
uvedenie do pravidiel fungovania Skoly a triedy. Zasadnd je aj jeho kompetencia
podporovat kultdrnu identitu. Triedny ucitel’ (ako aj cely uditel'sky zbor) by nemal stratit zo
zretela prileZitost pracovat s pritomnostou nového jazyka v triede, podporovat rozvoj
interkultirneho povedomia a vytvarat tak podmienky na to, aby Ziak s OMJ mohol prezivat
svoju kultirnu identitu ako nekonfliktni. Tento ciel je mozné napifat cez princip
vSadepritomnosti jazyka. To v praxi znamena, ze slova a slovné frazy by mali byt
pritomné na chodbach $koly, na nastenkach v triede, mali by sprevadzat Ziaka na réznych
vyucovacich hodindch. Hoci je intenzivny kontakt so slovencinou délezity, ziak ¢i ziacka
s OMJ by nemal/a stratit kontakt so svojim primarnym jazykom. Ak su pravidla Zivota
v triede ¢&i organizacné a ucebné pokyny uvedené v obidvoch jazykoch, ziskava nielen
on/ona, ale aj ostatni spoluziaci prilezitost vnimat podobnosti a odliSnosti medzi nimi
a rozvijat si cit pre kultdrnu diverzitu.
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Prirodzene, aj v pripade Ziakov s OMJ je nutné, aby triedny ucitel komunikoval svoje
zistenia a postupy s ostatnymi zamestnancami $koly. Sietovanie, komunikacia, Uzka
spolupraca a koordindcia podpory je nutnad v pripade prevencie i intervencie tazkosti
v uceni, ako aj tazkosti v socializacii. Uéast odbornikov je potrebna najma v pripade, Ze
ide o zZiakov a Ziacky, ktori prichadzaju do skoly z vyraznejSie odliSného kultirneho
prostredia (deti migrantov, utecencov, ale tiez kultirnych mensin ¢i marginalizovanych
skupin obyvatelstva). V tychto pripadoch je potrebné pracovat nielen s dotknutym
jednotlivcom, ale aj s celou triedou. Viac nez vitana je pritomnost skolského psycholéga,
ktory v spolupraci s triednym uditefom, pripadne pedagogickymi asistentmi, mdze uplatnit
stratégie na zniZenie socidlneho napétia a zlepsenie socialnej klimy triedy, a pomdct tak
budovat bohatu siet socidlnych interakcii, ktord je pre ulenie sa slovenciny ako cudzieho
jazyka zasadna. V pripade deti uteCencov je nevyhnutna jeho erudicia v oblasti krizovej
intervencie. Tato potreba moze vznikn(t aj v inych pripadoch, ¢asto ako reakcia na
zloZitost kultirnej adaptacie, ktord suvisi s neznalostou jazyka Skoly.

V kontexte podpory Ziakov s OMJ zohrava klticovu rolu pedagogicky asistent. Jeho
pritomnost na hodindch modze vyrazne ulahdit zvlddanie uéebnych Uloh, ato najma
v pripade, ked' zastava rolu lingvistického mediatora. \V niektorych krajinach sa na tato
poziciu obsadzuje Clovek priamo z komunity ziaka s OMJ, ktory hovori rovnakym jazykom
ako ziak a v istej miere ovlada aj primarny jazyk danej krajiny. Pocas vyucovania tak méze
plnit Glohu timoénika. Napomocny je vSak urdite aj asistent, ktory nehovori jazykom Ziaka.
Jeho pritomnost na hodindch mdZe posilnit ndzornost, ktora ulahéuje porozumenie diania
a osvojenie si uciva. V niektorych situacidach postacuje aj doslednejsia artikulacia
hovoreného slova ¢i pomalsie tempo reci, inokedy nazorné pomoécky ¢i karty, ktoré doplnia
hovorené slovo ucitela.

Pri ivahach o budovani podpornej siete samozrejme nembzeme zabudnut na rodic¢ov.
V kontexte potrieb Ziakov s OMJ] zohrava model zdielanej zodpovednosti este zasadnejsiu
rolu. RodiCia tu vystupuju nielen ako znalci vyvinovych a osobnostnych Specifik svojich
deti, ale aj ako znalci kultlry, v ktorej vyrastli a ktorej su suc¢astou. Hladanie dialdgu medzi
vychovnymi pristupmi skoly a rodiny su prejavom porozumenia a tolerancie voci tradiciam
a potrebam rodiny. Dialdg zaroven vytvara priestor pre intenzivnejsie zapojenie rodicov do
ucenia sa slovendiny ako cudzieho jazyka. Pritomnost rodi¢ov na hodindch slovendiny
predstavuje efektivhu cestu, ako sUbeZne posilfiovat jazykové sposobilosti deti a
ich rodi¢ov a rozvijat ich kompetencie napomahat detom v rozvoji v ramci domacej

pripravy.

Na viacerych miestach tejto publikacie sme zd6raznovali, ze inkluzivne
vzdeldvanie stoji na premise etického individualizmu, ktory odkazuje na hodnotu
a autenticitu kazdého jedného Ziaka ¢&i ziacky v triede. Skolska trieda je plna svojbytnych
osobnosti, ktoré prichadzaju so svojimi zivotnymi pribehmi. V pripade deti s OMJ] su este
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o nie¢o vynimocnejSie. Tieto deti prekracuju prah Skoly s vedomim, Ze ich inakost je
vyraznejSia. Prezradza ich jazyk, ktory sa lisi od jazyka spoluziakov a predstavuje prekazku
v nadvazovani socidlnych interakcii. O to viac je dblezité pomahat im nadobudnut
rovnovahu, posilfiovat ich personalnu i socidlnu identitu a zamedzit vzniku krizy identity.

Kriza identity sa tyka najma ziakov s dvojitou socialnou identitou (blizSie BacCova,
1997). V kontexte témy, ktorej sa venujeme v tychto ucebnych textoch ide najma o a)
ziakov, ktori sa narodili do dvojkultirneho socidlneho prostredia - prevazne deti
mensinovych skupin (romske, rusinske, madarské....), a b) ziaci, ktori ziskali dvojitu
socialnu identitu, napriklad imigraciou. Problém vznika v pripade, ak su tito Ziaci vystaveni
tlaku vybrat si jednu z identit. Podla psycholdgov ide o velmi zloZit( situaciu, a to najma
vtedy, ak st ¢lenmi dvoch nezluditelnych skupin (Bacovd, 1997). Zial, nasa $kola ako
institlcia predstavuje vyrazne monokultirny model socidlnej identity. Nepocita
a neakceptuje viacnasobné kultirne cdlenstvo. Klasifikuje ziakov podla dichotémnej
schémy, v ramci ktorej ich nuti vybrat si bud’ - alebo. Tym vystavuje Ziakov kazdodennému
stresu. Inkluzivny pristup predpoklada zniZzenie tohto tlaku. To v praxi znamena
(Vancikova, 2011):

e Upevriovat celd struktiru socidlnej identity Ziaka tak, aby prezival vztah
k svojej kultirnej skupine pozitivne a nekonfliktne. To vylucuje etnocentrizmus,
zaloZeny na presvedceni, Ze jedna kultura je lepSia nez ina.

e Uplatriovat’ stratégie multikultirnej vychovy, ktord buduje klimu
akceptacie, porozumenia a presvedcCenie, Ze ludia sa sice liSia vo svojich
kulturnych prejavoch (vratane jazyka), no napriek tomu su rovnocenni.

Pri Gvahach o reSpektovani vynimoc¢nosti Ziaka s OMJ sa musime vratit aj k poziadavke
eliminovat riziko univerzalnych pohl'adov a rieseni. Je nebezpeéné, ak akémukolvek
ziakovi zacneme pripisovat vlastnosti len na zdaklade jeho etnickej & narodnostnej
prislusnosti. Nikto z nas nie je len obyc¢ajnym odrazom kultlry, do ktorej patrime. Ako piSe
B. Fay, stat sa ¢lenom urditej kultiry neznamena byt klonom ostatnych ¢lenov. V procese
enkulturacie a socializacie sme totiz aktivni. Nie sme len voskové tabulky, do ktorych sa
odtlacaju kultirne vzorce a pravidla. Naopak, kultiru si nielen osvojujeme, ale ju aj
pretvarame (Fay, 2002). Realitu menime aj vdaka svojim osobnostnym kvalitam. Nasa
personalna identita (Kto som) sa sice utvara na pozadi socialnej (Kam patrim), no kultura,
do ktorej sme sa narodili je skor akousi kulisou, v ktorej sa aktivnhe utvarame, nez navodom
na zivot, ktory verne nasledujeme. Preto predpoklad, Ze prislusnici rovnakej kulturnej
skupiny budld mat rovnaké vlastnosti, ndzory, postoje, aspiracie... nie je spravny.
Inkluzivny pristup predpokladd schopnost pedagdgov vnimat jedineénost komplexnejsie
a vyvarovat sa stereotypom, ktoré vedl k hladaniu univerzalnych riedeni. Aj v pripade
deti s OMJ je potrebné mat na zreteli, Ze hoci sa nachadzaju v podobnej situacii, do hry
vstupuju rozmanité protektivne faktory (pozitivhe sebahodnotenie, UspeSné stratégie
zvladanie zataze...), ktoré maju vplyv na povahu ich vzdelavacich potrieb, a to aj v oblasti
ucenia sa cudzieho jazyka.
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V predchadzajucej kapitole sme respektovanie tohto principu uchopili
cez dva klic¢ové ciele: 1) podporovat autenticitu Zziaka a jeho pozitivhe sebaponatie a 2)
podnecovat jeho schopnost projektovat osobne vyznamné ciele a vytyCovat si vlastné
Zivotné projekty. Pozorny C(Citatel' zachytil, Ze usmernenia sa tykaju najma prace so
socidlnou klimou triedy, v ktorej mdze kazdy Ziak zazivat pocity osobnej hodnoty a
$kolského hodnotenia, ktoré je rozvijajluce a zalozené na pozitivnej stimulacii. Vo vztahu
k ueniu cudzich jazykov je podla H. Motschenbacher (2016) délezZité respektovat’
etnicitu Ziakov a spozndvat povahu ich materinského jazyka. Ucitelia by mali mat
aspon priblizna predstavu o Struktire jazykov, ktorymi ziaci v triede hovoria. Je to zakladny
predpoklad pre korigovanie ucebného procesu, ale tiez citlivé hodnotenie, v ktorom sa beru
do Uvahy kultirne kontexty Ziakov (pozri str. 65).

Vo vztahu k projektovaniu vlastného rozvoja zohrava klG¢ovua rolu prdca s ciel’mi. Vo
vztahu k Ziakom, ktori sa ucia slovendinu ako cudzi jazyk, je ddlezité venovat pozornost
ich perspektive, diskutovat o vonkajsich a vnutornych motivoch osvojovania si nového
jazyka. Kvalita uditela nie je dand len jeho odbornymi znalostami a didaktickymi
spbsobilostami, ale aj jeho osobnostnymi kvalitami. Tie sa prejavuju aj v jeho zaujme
diskutovat o Zivotnych pldnoch, ktoré su také rozmanité, aké sU rozmanité ich Zivotné
trajektorie. Motivacia naucit sa slovencinu je ina u ziakov, ktori maju perspektivu trvalého
pobytu na nasom Uzemi aind utych, ktori si v nasej krajine docasne. Podporovat
sebarozvoj dietata znamenéa objavovat spolu s nim hIbsi zmysel uéebnej éinnosti, a to
v kratkodobom, strednodobom i dlhodobom horizonte. Znamena to tiez viest ho v smere
vytyéenych cielov, hodnotit spolo¢ne efekt vynalozeného Usilia a v dialégu s nim objavovat
nové moznosti zmysluplného ucenia sa.

V Uvahach o utvarani $koly, ktord je prilezitostou na rozvoj vsetkych
svojich ziakov, sme venovali pozornost otazke ich rozdelovania do tried. Apelovali sme na
obmedzenie akejkolvek segregacie a budovanie inkluzivnej kultury, v ktorej sa potlaca
nezdravé sudtaZenie a znizuju sa rizikd socidlneho porovnavania. PonuUkli sme
odporucania, ako pristupovat k rozdelovaniu Ziakov do skupin pri reSpektovani principov
inkltzie. Tieto odporG¢ania maju platnost aj vo vztahu k Ziakom s OMJ, ktori sa udcia
slovencinu ako cudzi jazyk. Ich situacia je vSak predsa len Specificka. Vyzaduje si preto
osobity rezim. Ten spociva v posilneni prilezitosti na intenzivne ucenie sa slovenciny. Je
beznou praxou, ze tito Ziaci opustaju pocas dra svoje kmeriové triedy a vzdeldvaju sa
osobitne pod vedenim ucitela, ktory je kvalifikovany na vyucbu jazyka Skoly/krajiny, ktory
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je pre tychto Ziakov cudzi. Pri tomto vydelovani ziakov je potrebné vnimat prinosy.
Napokon, svoje triedy opustaju prevazne pocas hodin jazyka Skoly/krajiny (v nasom
pripade hodiny slovenského jazyka), kde sa venuje pozornost rozvijaniu a prehlbovaniu
poznatkov materinského jazyka. Takéto ucivo je pre Ziakov s OM] velmi tazko uchopitelné.
Doba, pocas ktorej su Ziaci s OMJ vzdeldvani izolovane od zvysku triedy, mdzZe byt rézne
diha. Mbéze ist o tyzdne ¢ mesiace. DolezZité je, aby sa po ukonéeni hodiny intenzivnej
jazykovej podpory mohli vratit medzi svojich spoluziakov a zlepsovat si svoje jazykové
zrucnosti v prirodzenych Zivotnych situaciach, ¢i uz v priatelskych debatach alebo pri
rieSeni spolocnych Uloh v ramci réznych predmetov.

V dasti, v ktorej sme venovali pozornost tomuto principu, sme diskutovali
o podmienkach, ktoré musia byt splnené, aby sa trieda mohla stat nielen zénou bezpedia,
ale aj priestorom, v ktorom Zziaci nachadzaju podporu svojich spoluziakov. Naplnenie tychto
podmienok je dbélezité aj vo vztahu k potrebam ziakov a ziacok s OMJ. Je mimoriadne
dolezité, aby ucitel poCas vyucCovania vytvaral rozmanité ucebné situdacie, v ktorych
vznika priestor pre bohaté socialne interakcie. Pri tvorbe skupin je potrebné mat na
zreteli vyznam rovesnickeho udéenia a prirodzenej schopnosti deti poskytovat si
navzajom podporu. Urlite nie je Ziaduce, aby Ziaci s OMJ tvorili v ramci triedy stabilnu
dvojicu, trojicu ¢i skupinu, ktora je sice priestorovo integrovana, ale v ramci organizacie
uebného prostredia de facto segregovana. Idealne je, ak vieme podporit u¢enie sa tychto
Ziakov pritomnostou pedagogického asistenta, lingvistického mediatora ¢i uditela, s ktorym
sa ziaci ucia slovencinu na Specidlnych hodinach. Zaujimavou alternativou je zapojenie
rodiCov deti s OMJ do u¢ebného procesu. Z ich Gcasti na vyucovani ¢erpaju nielen samotné
deti s OMJ, ale aj ich spoluziaci. Prindsaju do triedy nové zvyklosti a vzory, a vytvaraju tak
priestor na prehlbovanie interkultirneho povedomia. Rodicia deti predstavuju vyznamnu
pomoc aj pre ulitela. Ak sa citia byt partnermi, mézu vyznamne prispiet k nastaveniu
optimalnych podmienok ucenia sa svojich deti. Vdaka ich pritomnosti sa zaroven znizuje
pomer dospely/zZiak a zvySuje Sanca na doéslednejsiu individualizaciu vzdeladvania v ramci
celej triedy.
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ZAVER

Praca s detmi, ziakmi a Studentami s rozmanitymi vzdelavacimi potrebami je velkou
vyzvou pre ucitefov a ucitelky na celom svete. Viaceré vyskumy ukazuju, Ze absolventi
ucitel'skych fakult opustaju ich brany s pocitmi profesijnej neistoty a kontakt s praxou ich
nezriedka prehibi. Zarover je preukdzané, Ze subjektivne preZivanie nepripravenosti ma
vplyv na postoje k inklGzii. Jednoducho povedané, &im viac sa citime byt nepripraveni
reagovat na rozmanitost, tym je vé&déSia tendencia odmietnut myslienku inkluzivneho
vzdeldvania ako taku. To je silny dévod na to, aby bola ucitelom a ucitelkdm adresovana
¢o najvacsia metodicka podpora.

Ucenie cudzich jazykov ma svoje Specifika. Ulitelov a ziakov v triedach Casto spdja
spolo¢na ambicia zaloZena na presvedceni, Ze zmyslom cudzojazycného vzdelavania je
absolltne zvladnutie nového jazyka. V spoloc¢nosti, ktorej urcuje trend vykon a Uspech sa
len taZko zriekame predstdv o dokonalych vykonoch. Skola je véak priestor, v ktorom
nedokaze kazdy naplnit predstavu o idedlnom vysledku. MézZe sa ale stat bezpeénym
miestom na dosahovanie osobnych cielov a prezivanie subjektivne vyznamnych Uspechov.
Verim, Ze ste na strankach tejto ucebnice nasli nové insSpiracie a podnety k premyslaniu
nad kvalitou nasho vzdeldvacieho systému, kvalitou vasej Skoly i vlastnej prace. Zeldm
vam, aby ste v sebe nasli potrebné zdroje a silu, aby sme spoloc¢ne prispievali k naplneniu
principu maximalizacie Stastia nielen jednotlivcov, ale i celej spolo¢nosti. PretoZe inkluzivne
spoloc¢nosti patria k tym najspokojnejSim.
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vzdeldvania. Vo svojej prednaskovej a lektorskej ¢innosti sa venuje primarne otdzkam
sociolégie vychovy, multikultirnej vychovy, inkluzivnej pedagogiky. Jej vyskumné
a publikacné aktivity sa sustreduju okolo problematiky rovnosti Sanci vo vzdelavani
a konceptu inkluzivheho vzdeldvania. Podielala sa na rieSeni statnej objednavky
~Zvysovanie urovne socializacie romskej komunity prostrednictvom systému vzdelavania
socialnych a misijnych pracovnikov a asistentov ucitela." Koordinovala projekt IS EQUAL
zamerany na zlepSenie pristupu ohrozenych skupin obyvatelstva k vzdeldvaniu. Bola
Clenkou expertného timu v ramci narodného Projektu inkluzivneho vzdeldvania PRINED
a narodného projektu Teachers, v ramci ktorého sa realizoval prieskum inklizie na skolach.
Je spoluautorkou Spravy o inkltuzii Rbmov vo vzdelavani a starostlivosti v ranom detstve
v Slovenskej republike RECI +, v ramci ktorej analyzovala aktualne problémy dostupnosti
sluzieb pre najviac ohrozenu skupinu chudobnych rémskych deti. V rokoch 2017 - 2020
pracovala na projekte MESA 10 (Centrum pre ekonomické a socialne analyzy) To da rozum
ako analyti¢ka pre oblast priestupnosti vzdeldvania, vystupom ktorého bol komplexny
navrh odporucani pre skvalitnenie skolstva na Slovensku. Aktivne spolupracuje aj s dalSimi
mimovladnymi organizdciami ako napr. Nadacia pre deti Slovenska, Skola dokordn -
Wide Open School, n.o., Institit pre dobre spravovanu spolo¢nost, Nadacia otvorenej
spoloCnosti a i. Podielala sa na rieSeni 12 vedeckych projektov v rdmci grantovych
schém MSVVa$S SR (KEGA, VEGA a APVV). Bola koordinatorkou medzindrodného projektu
ERASMUS+ Introducing competence-beased preschool teacher education curricula in
Bosnia and Herzegovina. Aktualne je suclastou riesitelského timu projektu KEGA Tvorba
webového portalu metodickej podpory vyulby cudzich jazykov v primarnom vzdelavani
a zodpovednou riesitelkou projektu APPV Program rozvoja jazykovych spdsobilosti deti
s odlisSnym materinskym jazykom v slovenskom jazyku - tvorba a overovanie. Uzko
spolupracuje s Narodnym instititom vzdeldvania a mladeze. Bola predsednickou Odbornej
komisie pre predskolské a pociato¢né vzdeldvanie a Ustrednej komisie pre inkluzivne
vzdelavanie a vzdelavanie v Specialnych skolach. Spolupodiela sa na kurikularnej reforme,
v ramci ktorej vstupuje do diskusie ako expert na multikultdrnu vychovu, a je clenkou
Rady pre vyskum a vyvoj. Aktivne sa zapdaja do recenzovania analyz Institutu socialnej
politiky a Institutu vzdeldvacej politiky.
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Na publikdcii oceriujem jednak siroky zdber, ktory prezentuje, kedZe s ter-
minom inklizia sa pracuje v réznych podobdch, ale zdroveri aj hibku, do
ktorej sa pri analyze vybranych aspektov pondra. Prdve priestor na reflexiu,
ktory ucebnica vytvdra, pontuka hlbsie zamyslenie nad tym, ako sa bezne
sinklaziou v praxi pracuje a do akej miery to koresponduje s odportcaniami
odbornikov, pripadne aké moznosti beZny ucitel md.

Zuzana Strakova

(Filozoficka fakulta Presovskej univerzity v Presove)

Pre citatelov z praxe, resp. Studentov — budlcich praktikov, je citanie tejto
ucebnice prileZitostou, ako (opdit?) vnimat svoju profesiu ako poslanie...

| ked’v nej moZno niektory pretazeny ucitel mdrne hladd odpoved na otdz-
ku, ako kazdého Ziaka so SVVP naucit plusquamperfektum, nebude sklam-
any, lebo sa dozvie, aké netusené perspektivy méZe svojim Ziakom ucenim
cudzieho jazyka otvorit — aj bez plusquamperfekta.

Magdaléna Spotéakova

(Vyskumny ustav detskej psycholégie a patopsycholégie)
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