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Rozvoj osobnosti Ziaka je zdkladnym ciefom vychovy a vzdeldvania. Vyznamnu ulohu
v tomto procese zohrdva kurikulum, ktoré uréuje, ¢o, pre¢o a akym spdsobom sa Ziak
uéi. Vsucasnom ponati vychovno-vzdeldvaci proces nemozino redukovat iba na
sprostredkovanie poznatkov a osvojovanie si uciva. Jeho podstatou je vytvarat také
podmienky, v ktorych sa dieta moze postupne rozvijat ako celistva osobnost — v oblasti
kognitivnej, emocionalnej, socidlnej, moralnej, hodnotovej i prakticke]. Z tohto pohladu
by mal byt rozvoj osobnosti dietata nielen jednym z cielov vzdeldvania, ale aj zakladnym
vychodiskom pri uvazovani o tom, ¢o sa ma dieta v Skole ucit, akym spdsobom sa ma
ucit a aké prostredie ma Skola vytvarat. Prave tu sa prepdja problematika rozvoja
osobnosti s tvorbou a kvalitou kurikula. Kurikulum by preto nemalo byt chapané iba ako
subor ucebnych obsahov, predmetov a vykonovych poZiadaviek, ktoré ma Ziak splnit.
Predstavuje SirSi rdmec skusenosti a prilezitosti, prostrednictvom ktorych sa jeho
osobnost formuje. Kvalitné kurikulum by malo vychadzat z potrieb a vyvinovych
charakteristik dietata a zaroveri smerovat k rozvoju jeho potencidlu. Tento pohlad je
vyrazne kompatibilny so sociokultdrnou tedriou L. S. Vygotského. Uz Vygotsky (1978)
zdoraznioval, Ze rozvoj dietata prebieha v socidlnych vztahoch a prostrednictvom
interakcie s inymi fudmi. Z tohto pohladu teda mozno odvodit vyznamnu poZiadavku na
tvorbu kurikula: jeho obsah, ciele aj metddy by mali byt nastavené tak, aby vytvérali
primerané rozvojové vyzvy a zaroven poskytovali dietatu potrebnu podporu. Stucasné
pohlady na kvalitu kurikula tato myslienku dalej rozvijaju. OECD Learning Compass 2030
zdorazniuje potrebu rozvijat nielen vedomosti a zrucnosti, ale aj postoje, hodnoty,
osobnu pohodu a agency Ziaka — teda jeho schopnost aktivne ovplyviiovat vlastny Zivot,
stanovovat si ciele, reflektovat svoje konanie a zodpovedne konat. OECD pritom
upozoriuje, Ze buducnost vzdeldvania si vyZzaduje kurikulum, ktoré podporuje celostny
rozvoj a umoznuje Ziakom orientovat sa v meniacom sa svete, nielen reprodukovat
vopred stanovené poznatky.

Samotny pojem kurikulum v pedagogickej tedrii nie je jednoznaény a v odbornej
literature sa pouZiva v réznych vyznamoch. Oznacuje jednak oficialne kurikularne
dokumenty (napr. Statny vzdelavaci program), ale aj Sirsi systém cielov, obsahov, metdd
a stratégii, organizacnych foriem a hodnotenia, ktoré sa v procese vzdeldvania realizuju.
V tejto monografii chapeme kurikulum ako viacvrstvovy koncept zahfiajuci zamyslanu
rovinu reprezentovanu statnym kurikulom, projektovanu rovinu zachytenu v Skolskych
vzdeldvacich programoch a realizovanu rovinu, ku ktorej pristupujeme sprostredkovane
prostrednictvom reflexii skisenosti uciteliek s obsahovou integraciou vo vyucbe. TaZisko
vyskumu, ktorého vysledky su prezentované v tejto monografii, sa sustreduje
predovsetkym na obsahovu dimenziu kurikula. Vyznam sustredenia sa na obsahovu



dimenziu zd6raznuju aj Janik a kol. (2016). Autori vzdeldvaci obsah nechdpu ako staticky
subor poznatkov, ale ako vzdeldvaci potencidl jednotlivych odborov, ktory sa
konkretizuje a rozvija v procese planovania, realizacie a reflexie vyucby. Prave obsahova
dimenzia kurikula riesi otdzku, ako ma byt ucivo koncipované a usporiadané, ¢i ma byt
rozdelené na samostatné, oddelené tematické oblasti, alebo naopak, prepojené do
Sirsich, integrovanych obsahovych celkov. Niektoré vzdelavacie systémy delia ucivo do
samostatnych vyucéovacich predmetov, iné uprednostriuju ucenie sa v suvislostiach
a pracuju s kurikulom, ktoré je Uplne obsahovo integrované. Vyndra sa otazka vyhod
a nevyhod réznych pristupov ku koncipovaniu obsahu kurikula a potreba preskimat
pristup integracie obsahov, ktory v slovenskom oficidlnom kurikularnom dokumente je
povaZzovany za inovaciu. Z globdlneho pohladu problematika integracie vzdeldvacich
obsahov nie je novd. Uz v 80-tych rokoch sa vo vymedzovani uciva kladol doraz na
medzipredmetové vztahy, integrované témy a vytvdranie tematickych celkov a blokov
uciva (Porubsky a kol., 2016; Babiakovd, 2009; Akimjakovda 2014). Tieto trendy boli viac
badatelné od 90-tych rokov aj na Slovensku, ale skér v rdmci alternativneho vzdelavania,
ako osobité varianty vnutornej reformy Skoly, zavadzanie inovacii ciastkového
charakteru, pod pojmom integrované tematické vyucovanie (Kovalik & Olsen, 1996). Do
narodného kurikula vSak v tych ¢asoch vyrazne neprenikli.

Princip integracie vzdelavacich obsahov je jednou zkliéovych tém Statneho
vzdelavacieho programu vytvoreného vramci narodnej kurikuldarnej reformy na
Slovensku. Bol vytvoreny ako sucast systematickej reformy slovenského Skolstva
v kontexte spolocenskych a technologickych zmien. Z hladiska reformy cielov a obsahu
vzdeldvania mozno dat do pozornosti najméa tzv. obratené kurikulum. Z tradi¢ného
ponimania transmisného odovzdéavania obsahov od ucitela k Ziakovi sa taZisko prestva
k ziakovi ako aktivnemu ucastnikovi procesu ucenia sa, ktory nielen nadobuda
vedomosti, ale rozvija si vysSie myslienkové operacie, kritické myslenie, schopnost
metakognicie a formuje charakter. Ustrednym pojmom kurikula je véestranna a funkéna
gramotnost, ktorda je v dokumente zobrazena v podobe tzv. mapy doménovych
a prierezovych gramotnosti (Statny vzdeldvaci program pre zékladné vzdeldvanie, dalej
SVP, 2026). V Statnom vzdeldvacom programe pre zakladné vzdeldvanie (2026, s. 14)
nastal v oblasti koncipovania obsahov posun smerom kich prepajaniu. ,Jednotlivé
vzdeldvacie oblasti su koncipované tak, Ze su na urovni cielov a obsahu vzdjomne
prepojené a navzdjom sa podporuju”.

KedZe realizdtorom kurikula v praxi je uéitel, od jeho vedomosti, skisenosti a postojov
zavisi, ako budu kurikuldrne myslienky implementované do praxe primdarneho
vzdeldvania. Preto je legitimne poloZit si otazku, ¢i slovenski uditelia maju
zodpovedajicu Uroveri poznania problematiky, skusenosti a ochotu integrovat
vzdeldvacie obsahy a ¢i obsah kurikula ma potencidl pre obsahovu integraciu v praxi
primarneho vzdelavania. Uvedend otazka sa stala podkladom pre rieSenie narodného
vedeckého projektu, ktory ma nazov ,Vyskum potencidlu ucitelov a analyza



kurikuldrnych dokumentov z aspektu integracie vzdeldvacich obsahov primarneho
vzdeldvania“ arieSi sa vramci grantovej schémy VEGA pod cislom 1/0486/24.
V suvislosti s reformnymi tendenciami a na zdklade analyz vyskumnych zisteni
relevantnych ktéme sa projekt vyskumne zaobera problematikou integracie
vzdeldvacich obsahov v primdarnom vzdeldvani. Teoretické vychodiskd nadvazuju na
humanisticky pedagogicky diskurz zamerany na sebarozvoj osobnosti Ziaka, organizaciu
podnetného prostredia, skusenost a zazitkovost. Projekt sa zameria na skumanie
nazorov ucitefov primarneho vzdeldvania naintegraciu vzdeldvacich obsahov
v primarnom vzdelavani. Zaroven obsahovou analyzou zistuje, aké mozZnosti poskytuju
kurikuldrne dokumenty na obsahovu integraciu v spolofenskovednej, prirodovedne;j
a umeleckovychovnej oblasti.

Zatial nie je dostatocne preskiumané, aky integracny potencidl obsahuju nové
vzdeldvacie Standardy, ako ho prvé reformné Skoly rozpracovali vo svojich Skolskych
vzdeldvacich programoch a ako mozZnosti projektovania integrovaného kurikula
reflektuju ucitelky z praxe. Cieflom uZSie koncipovaného vyskumu ako sucasti
predkladanej monografie je v intencidch vyssie uvedenych projektovych a vyskumnych
zamerov zistit odpovede na uvedené otazky. Teoretické vychodiskd so zameranim na
filozofiu projektovania integrovaného kurikula, a psychologické vychodiska rozvoja
osobnosti Ziaka su predmetom prvej kapitoly. Vytvaraju platformu pre nasledujici
vyskum s kombinovanym vyskumnym dizajnom, realizovany prostrednictvom obsahovej
analyzy obsahovych Standardov statneho vzdeldvacieho programu, vzdelavacich oblasti
Clovek a priroda, Matematika a informatika, Clovek a svet prace, Clovek a spolo¢nost,
Umenie a kultdra. Dalej je vyskum realizovany obsahovou analyzou $kolskych
vzdelavacich programov z hladiska integrovania vzdeldvacich obsahov v zdkladnych
Skolach, ktoré sa hned v prvom roku zapojili do pilotnej implementdacie reformného
kurikula. Poslednou sucastou vyskumu je cast venovana fokusovym rozhovorom
s ucitefkami primarneho vzdeldvania o moZnostiach integrdcie vzdeldavacich obsahov
a projektovania integrovaného kurikula. Vyskumné zistenia vytvoria platformu pre
modul dalSieho vzdeldvania ucitelov v oblasti integracie vzdeldavacich obsahov
v primarnom vzdelavani v kontexte implementacie kurikularnej reformy.

Dakujeme recenzentom publikacie prof. PhDr. Andrejovi Rajskému, PhD. a dr hab.
Jolante Karbowniczek, prof. URad za ich cenné pripomienky ktextu monografie.
Dakujeme nadej kolegyni doc. PaedDr. Simonete Babiakovej, PhD. za peer review
a podnetné pripomienky k textu publikacie v jej pociatoénych fazach vzniku. Dalej
dakujeme Mgr. Martine Pavko za pomoc a spolupracu pri kédovani Skolskych
vzdelavacich programov a prepis rozhovorov s ucitelkami, Mgr. Marekovi Pisarcikovi
za technicky kontrolu uvedenych obsahovych Standardov na prislusnych stranach
v §tatnom vzdeldvacom programe a ucitelkdm primarneho vzdeldvania, ktoré boli
ochotné vrozhovoroch zdielat svoje nazory, reflektované skdsenosti avztah
k problematike integracie vzdeldvacich obsahov.



1 TEORETICKE VYCHODISKA INTEGRACIE VZDELAVACICH
OBSAHOV V KURIKULE PRIMARNEHO VZDELAVANIA

Vzdeldvanie v sucasnosti prechadza dynamickymi zmenami, ktoré suvisia aj s potrebou
prepdjat poznatky a hladat suvislosti. Tradi¢ny predmetovo orientovany model vyucby,
zalozeny naizolovanych vednych disciplinach, u# nedokaZe v plnej miere napltiat
poziadavky modernej spolocnosti, ktora kladie doéraz na rozvoj kritického myslenia,
tvorivosti a schopnosti prepdjat informacie z réznych oblasti. Z uvedenych dévodov sa
do popredia dostdva koncept obsahovej integracie, ktord predstavuje snahu
o prepojenie vzdelavacich obsahov naprie¢ predmetmi a oblastami vzdeldvania s ciefom
podporit globdlne poznavanie a zmysluplné ucenie sa Ziakov.

Zmysluplné ucenie predstavuje taky proces osvojovania poznatkov, pri ktorom Ziak nové
informacie aktivne prepaja so svojimi predchadzajucimi vedomostami a zacleriuje ich do
existujucej kognitivnej Struktary. D. P. Ausubel (1963, 1968) zdo6raziiuje, Ze prdve
relevantné predchadzajice poznatky predstavuju vyznamny zaklad, na ktory sa nové
uéivo moze viazat, pricom podstatou zmysluplného ucenia nie je mechanické
zapamatavanie informdcii, ale vytvaranie vzdjomnych vztahov medzi novymi a uz
osvojenymi poznatkami. Zmysluplnost ucenia teda spociva v tom, Ze Ziak dokaze novym
poznatkom priradit vyznam a zaradit ich do SirSieho systému svojich vedomosti.
J. D. Novak (2002) v tejto suvislosti poukazuje na aktivnu udlohu Ziaka pri vytvarani
a rekonstruovani vyznamov, pricom integracia novych poznatkov s existujucou
poznatkovou Struktirou moze viest aj k jej rozSirovaniu a premene. Zmysluplné ucenie
tak moze podporovat nielen ziskavanie novych vedomosti, ale aj prehodnocovanie
a spresfiovanie doterajSich predstdv Ziaka. G. Agra a kol. (2019) zdroven poukazuju na
vyznam predchddzajucich vedomosti, potencidlne zmysluplného uc¢ebného materidlu
a pripravenosti Ziaka ucit sa, pricom vysledkom zmysluplného ucéenia je vznik poznatkov,
ktoré maju pre Ziaka vyznam a su vyuzitelné aj v jeho kazdodennom Zivote. Uvedené
chapanie zmysluplného uéenia vytvara prirodzeny priestor aj pre obsahovu integraciu,
pretoZe prepajanie poznatkov z réznych vzdeldvacich oblasti umoziiuje Ziakom vnimat
ucivo v SirSich suvislostiach a vytvarat medzi jednotlivymi poznatkami funkéné vazby.
Vyznam takéhoto pristupu podporuje aj D. F. Brown (2011), ktory v suvislosti
s integrovanym kurikulom poukazuje na rozvoj kritického a tvorivého myslenia,
rozhodovania a rieSenia problémov, ako aj na vysSiu motivaciu Ziakov v situaciach, ked'
sa mo6zu aktivnejsie podielat na obsahu svojho ucéenia sa.

Obsahovo integrované kurikulum je preto v suéasnosti chapané ako jeden z klucovych
pristupov kinovécii vzdeldvania, ktory reflektuje potrebu posunit sa od
fragmentovaného osvojovania poznatkov kich funkénému prepdjaniu a vyuZivaniu
v redlnych situdcidch. Kapitola sa zameriava na teoretické vychodiskd problematiky



obsahovej integracie, objasfiuje jej historicky a medzindrodny kontext, opisuje stupne
integracie vo vztahu kintegrovanému kurikulu aanalyzuje aspekt integrovania
vzdeldvacich obsahov v aktudlnom Stitnom vzdeldvacom programe pre zakladné
vzdeldvanie (SVP, 2026).

1.1 Historicky a medzinarodny kontext integracie vzdelavacich obsahov

Koncepcia integrovanej edukacie ma dlhu historicku tradiciu a zahfia nielen prepajanie
vzdeldvacich obsahov, ale aj integraciu vychovy a vzdeldvania, vyucovacich metdd,
organiza¢nych foriem a rozmanitych ¢innosti Ziaka, pricom jej spolo¢nym vychodiskom
je holistické chapanie jeho rozvoja (Karbowniczek, 2021a, 2021b). V naSom vzdeldvacom
prostredi uz O. Chlup (1957) upozorfioval na didakticky problém, ktory mézZe vo
vzdeldvani nastat pri nedialektickom deleni uciva aizolovanom vnimani poznatkov.
Prave naopak, zdorazrioval potrebu vyucovania dialektického, ktoré by podporovalo
myslenie v suvislostiach. Rovnako na tento problém poukdazal J. Manak (2024), pretoze
ked nerespektujeme medzipredmetové suvislosti, poznatky z jednotlivych vyucovacich
predmetov, ktoré si Ziaci osvojuju, zostavaju izolované. Mal by sa skor podporovat
syntetizujuci pristup k vyucbe, aby sa medzi osvojovanymi vedomostami a zru¢nostami
vytvarali vSestranné vztahy a vazby, aby dochadzalo k ich syntéze.

Pod obsahovou integraciou v primarnom vzdeldvani chapeme syntézu vzdeldvacich
obsahov vramci vzdeldvacich oblasti a k nim prislusnych vyucovacich predmetov
(Babiakova, 2009). Obsahova integracia pritom predstavuje jednu z viacerych vzdjomne
suvisiacich rovin integrovanej edukacie (Karbowniczek, 2024). Jej zamerom je
kombinovat vyucCovacie predmety alebo vzdeldvacie oblasti do kompaktného celku
(Podrouzek, 2002). V aktudlnej publikdcii na danu tému autori T. Janik a H. Koldova
(2024, s. 11) charakterizovali vyucbu s integraciou vzdeldvacich obsahov ako ,vyucbu
zjednocujucu viacero vzdeldvacich obsahov do jedného integrovaného predmetu ci iného
kurikuldrneho celku s cielom realizdcie medzipredmetovych vztahov”.

1.1.1 Vyvoj obsahovej integrdcie na Slovensku

Jednym z vyraznych impulzov pre rozvoj obsahovej integracie na Slovensku bolo
uvedenie modelu Integrovaného tematického vyucovania v roku 1992 najma vdaka
Naddcii Susan Kovalik. Podnetom pre vznik nadacie bola ucast Susan Kovalik (Kovalik &
Olsen, 1996) na semindri v Starej Lesnej, kde bol predstaveny model Integrovaného
tematického vyucovania, ¢o je podla S. Babiakovej (2009) treti stupen obsahovej
integracie (blizSie podkapitola 1.2). Gestorom experimentalneho overovania modelu
Integrovaného tematického vyucovania, ktoré prebiehalo az do roku 2001, bol p6évodne
Vyskumny ustav pedagogicky, neskor Statny pedagogicky ustav (SPU) v Bratislave.
Experimentdlne overovanie sa realizovalo v Zakladnej Skole na Majernikovej ulici 60
v Bratislave, kde vzniklo aj neformalne vzdelavacie centrum s celoslovenskou



pbésobnostou, ktoré spolupracovalo na spoloénych projektoch OSF a PHARE
s mimovladnymi organizdciami, Britskou radou, NOS, NPOA, SOKRATES, Zdruzenim pre
podporu alternativnych a inovacnych programov vo vzdeldvani, Nadaciou pre deti
Slovenska. V tomto roku zacala tieZz spolupraca s metodickymi centrami, odbormi
Skolstva, slovenskymi a zahrani¢nymi vzdeldvacimi inStituciami. V roku 1997 sa Nad4acia
S. Kovalikovej transformovala na Asociaciu S. Kovalikovej (ASK), ktord sa v spolupraci
s Pedagogickou fakultou Trnavskej univerzity v Trnave a Pedagogickou fakultou
Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici (v ramci projektu HESP) stala odbornym
garantom pri realizacii Specializacno-inova¢ného Studia integrovaného tematického
vyucovania. V tomto roku boli certifikovani prvi tréneri ITV. V roku 1998 boli tréningové
programy ASK akreditované na MS SR. Tréning absolvovali stovky ucitefov 1. stupfia
zakladnych $kol, ale aj niekolko ucitelov 2. stupna zakladnych $kol. Uskutocrioval sa tiez
projekt v spoluprdci s Britskou radou na Slovensku, tykajuci sa pripravy manazérov
vzdeldvania a riadiacich pracovnikov v Skolstve. Zavere¢na sprava o experimentalnom
overovani ITV z roku 2001 vyznela velmi pozitivne, ale prvotné nadsenie ucitelov, ktori
ziskali certifikdty na realizaciu integrovaného tematického vyucovania, postupne
nardzalo na problémy organizdcie vychovno-vzdeldvacieho procesu v konkrétnych
zadkladnych skolach a na nedostatok ochoty $kél a zriadovatelov podporit osobnostny
a odborny rozvoj pedagogického kolektivu s dorazom na rozhodujucu ulohu ucitela ako
aktéra zmeny (Gogolova, Asociacia Susan Kovalikovej, online). V sic¢asnosti sa povodny
model Integrovaného tematického vyucovania nazyva Model vysoko efektivneho
ucenia (Highly effective teaching). Siril sa v mnohych $tatoch USA, Kanady, Eurdpy aj
Afriky. (Piovarciovd, 2007; Putwain a kol., 2011; Alptekin a kol., 2007; Chumdari a kol.,
2018). Na Slovensku je dodnes aktivna Asocidcia Susan Kovalik (Asocidcia Susan
Kovalikovej, online).

Slovenské Skolstvo sa s ndstupom nového milénia nadalej vyznacovalo skor
konzervativnym pristupom k vzdeldvaniu aobsah vzdeldvania bol rozdeleny do
vyucovacich predmetov, ktoré viac-menej kopirovali vedné odbory. V suvislosti
s kurikuldarnymi reformami (r. 2008, r. 2015) mozno uviest, Ze obsahova previazanost
medzi predmetmi bola slabSou strdankou slovenského kurikula, ktoré v dostatocnej
miere nepodporovalo ,, 0bsahovu previazanost medzi predmetmi” (Rehds, 2018, s. 11).
Obsah vzdelavania tvorili samostatné predmety s vychodiskom v izolovanych vednych
disciplinach. | ked obsah bol vymedzeny vo vzdelavacich oblastiach, stdle bol v rdmci
nich este deleny do samostatnych vyucovacich predmetov. V primarnom vzdelavani sa
obsahova integracia uplatrfiovala len Ciastoc¢ne v SirSie koncipovanych predmetoch ako
prvouka, vlastiveda, prirodoveda, na rozdiel od zahrani¢nych vzdelavacich systémov,
v ktorych obsahova integrécia bola pritomna aj vo vyssich stupnioch vzdeldvania (Rehdus,
2018).

Zaclenenie predmetu prvouky do vzdeldvacej oblasti bolo viackrat inovované.
M. KoZuchova a kol. (2019) mali vyhrady k zacéleneniu prvouky do vzdeldvacej oblasti
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Clovek apriroda, kedie svojim obsahom (so zlozkou prirodovednou aj
spolo¢enskovednou) patrila aj do vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost. Jej zaclenenie
do vzdelavacej oblasti Priroda a spolocnost, ktoré sa v statnom vzdeldvacom programe
vyskytovalo do roku 2015, povaZovali za vhodnejsie rieSenie.

Dal$im pokusom o integraciu vzdeldvacich obsahov v slovenskom kurikule bolo
zavedenie tzv. prierezovych tém. Podla M. KoZuchovej a kol. (2019, s. 36) bola dovodom
ich zavedenia integracia vzdeldvacich obsahov, ktord mala umoznit ,pribliZit svet vo
svojej celistvosti, nie po fragmentdrnej mozaike jednotlivych predmetov”. Jednou
z moznosti realizacie prierezovych tém bola prdve integracia ich obsahu do obsahu
vzdeldvania, druhou moZnostou bolo vytvorenie samostatného vyucovacieho
predmetu. ISlo o prierezové témy Osobnostny a socidlny rozvoj, Environmentalna
vychova, Medidlna vychova, Multikultirna vychova, Dopravna vychova — vychova
k bezpecnosti v cestnej premavke, Ochrana Zivota azdravia, Tvorba projektu
a prezentacné zruénosti. Mali slGzit na prehibenie zakladného uciva, prepajat rozne
oblasti vzdelavania a prispiet kjeho komplexnosti. Oproti kurikuldrnym zdmerom
implementacie prierezovych tém do vzdelavania mnohé vyskumy potvrdili problémy,
najma z hladiska ponatia tohto prvku vzdeldvania ucitemi. Napr. vyskum M. KoZuchove;j
(2018) zistoval, ako ucitelia integruju do vyucby medidlnu vychovu. Uditelia sice
deklarovali jej integraciu do vsetkych vzdeldvacich oblasti, ale z vysledkov vyskumu
vyplynulo, Ze nemali takmer Ziadne poznatky o jej ciefoch a obsahu.

Vyskum S. Porubského akol. (2016) preukdzal, ?e slabou strdnkou 3$tatneho
vzdeldvacieho programu vytvoreného v ramci kurikuldrnej reformy v r. 2008 a 2015 bola
,konzistencia obsahu kurikula medzi klucovymi kompetenciami, vzdeldvacimi oblastami,
predmetmi a ich u¢ebnymi osnovami a prierezovymi témami. Ukdzalo sa, Ze v Statnych
programoch sa uplne stratil sulad medzi danymi prvkami kurikula” (Porubsky a kol.,
2016, s. 111). Pedagogickymi pracovnikmi boli ponimané ako , formdlina zdleZitost (hra
so slovom), ktord neprindsala Ziadny novy efekt do procesu vyucby” (Porubsky a kol.,
2016, s. 111). Z vyskumu tiez vyplynulo, Ze paradoxne ucitelia sice vnimali, Ze reforma
priniesla ucitefom viac slobody, ale napriek tomu bolo v odpovediach uéitelov zjavné
,dopytovanie sa po jednotnych tematickych uc¢ebnych osnovdch a ¢asovo-tematickych
pldnoch v ramci preberanych uciv vyucovacich predmetov” (Porubsky a kol., 2016,
s. 109).

1.1.2 Zistenia z medzindrodnych vyskumov

Medzindrodny kontext problematiky od r. 2000 bol skimany v Studii (Rochovska &
Brozmanova, 2024) scielom spracovat prehlad najnovsich vyskumnych zisteni
(evidovanych v databaze Web of Science) tykajucich sa integracie vzdelavacich obsahov,
prioritne v kontexte primdrneho vzdeldvania. Studia prezentovala, ktoré vyskumné
témy sa rieSili v suvislosti s integraciou vzdelavacich obsahov po roku 2000, ktoré
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vyskumné metddy a stratégie dominovali v tychto vyskumoch a aké vyskumné zistenia
prinasaju analyzované studie.

Najviac relevantnych vyskumov po roku 2000 v danej oblasti bolo realizovanych vo
Velkej Britanii, Ceskej republike, ale aj Svédsku, Finsku, Turecku, Indonézii, Malajzii,
Spojenych Statoch americkych, Slovensku. Cielom Studii a publikacii bol teoreticky
prehlad doplneny usmernenim a odporidcanim, ako planovat kurikulum s vyuZitim
integracie vzdeldvacich obsahov (Kerry, 2015), analyza kurikula a vzdelavacich obsahov
(Portaankorva-Koivisto & Havinga, 2019), analyza odliSnych pristupov k cielom ucenia
(Bjorklund & Ahlskog-Bjorkman, 2017). Zastupenie mal aj aplikovany vyskum s ciefom
overit vytvoreny edukacny model zaloZzeny na uplatiovani principov integracie
vzdelavacich obsahov (Ratcliffe, Harris, & McWhirter, 2005; Cremin, 2010; Sindelkova,
Malkovd, & Pluckova, 2016; Sindelkovd, Pluckovd, & Zouharova, 2017; Agustina &
Kartini, 2018; Siew & Ambo, 2018; Portaankorva-Koivisto & Havinga, 2019).

VyznamnU tematickd liniu analyzovanych pridc predstavuje skdmanie prinosov
integracie vzdeldvacich obsahov pre ucenie sa a celostny rozvoj ziaka. Autori sa
neobmedzili iba na hodnotenie osvojovania predmetovych vedomosti, ale sledovali aj
motivaciu Ziakov, porozumenie vztahom medzi poznatkami, schopnost aplikovat
poznatky v novych situdcidch a rozvoj sposobilosti. Obsahovo integrovana vyucba je
v uvedenych Studidch ponimana ako prostriedok subezného rozvijania kognitivne;j,
socialnej, komunikacénej a tvorivej stranky osobnosti Ziaka.

Podporu medzipredmetovych vztahov vo vzdeldvani zdéraznili M. Ratcliffe, R. Harris
aJ. McWhirter (2005) z Velkej Britanie. Vychadzali zo skusenosti, Ze ucitefom
prirodovednych predmetov mdzu chybat pedagogické zruénosti a sebadovera pririeSeni
roznych spoloéenskovednych problémov. Ich vyskum bol zamerany na vyvoj, realizaciu
a hodnotenie "medzipredmetového" dna ako vhodného prostriedku edukacie 14-16-
ro¢nych Ziakov na 6ésmich réznych Skolach. 1Slo o zapojenie sa do aktivneho uvazovania
o socialnych aspektoch genetiky a umoznenie uéitelom prirodnych a humanitnych vied
spolupracovat pri planovani a realizacii vyucby. Vyskumny tim naplanoval program
aktivit. Ziaci zd¢astnenych $kol vo vieobecnosti povaZovali tento defi za podnetny,
zlepsil ich pochopenie genetiky a ocenenie socidlnych aspektov. Vyskum preukazal, Ze
niektori ucitelia nevyuZili déleZité prileZitosti na ucenie v désledku nedostato¢ného
kritického usmernfiovania diskusii Ziakov a obmedzenych odbornych vedomosti z oblasti
etickej analyzy. Medzipredmetova spolupraca bola Uspesna pri poskytovani
komplexnych skusenosti Ziakom, ale mala obmedzenia pri uplatneni odbornych
vedomosti ucitelov. Vyskumnici uviedli odporucéanie, Ze na efektivne riesSenie
spolo¢enskovednych otazok je potrebny kontinudlny profesijny rozvoj ucitelov
prirodovednych aj humanitnych predmetov.

V prospech integracie obsahov v kurikule sa vyjadrili A. Beckman a A. Grube (2009), ktori
deklarovali, Ze ucenie sa v suvislostiach prispieva k intuitivnemu porozumeniu
matematiky v kontexte prirodovedného vzdeldvania, pretoZe sa tak prekonava rozpor
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medzi formalnou matematikou a beznym Zivotom Ziaka. Rovnako T. Cremin (2010)
z Velkej Britanie sa venovala medzipredmetovym vztahom v suvislosti s vyucbou
matematiky. Odporuca prepojit obsah roznych predmetov v kvalitne naplanovanej
medzipredmetove] vyucbe. Takto koncipovana vyucba podla autorky nielen pomdha
Ziakom lepsSie pochopit myslienky o délezitych fenoménoch ako obcianstvo, trvalo
udrzatelny rozvoj, financné schopnosti, zdravie a blahobyt, ale zdroven im poskytuje
prilezitosti naprie¢ u¢ebnymi osnovami vyuzit a uplatnit to, ¢o sa naudili v rdmci vyucby
izolovanych predmetov. R. Gresnigt a kol. (2014) v prehladovej Studii integrovanych
kurikal v primdarnom vzdeldvani identifikovali viaceré priaznivé vysledky v oblasti
vedomosti, zrucnosti a motivacie Ziakov. Zaroven upozornili, Ze jednotlivé formy
obsahovej integracie sa liSia svojimi prinosmi aj ndrokmi na realizaciu, pricom jej
Uspesnost zavisi najma od pripravenosti a podpory ucitelov, profesijného rozvoja a ¢asu
potrebného na zavedenie kurikuldarnej inovacie.

Dal3ia britska autorka T. Kerry (2015) v publikdcii Cross-curricular teaching in the primary
school: Planning and facilitating imaginative lessons uvddza, ako moéZe vyuZivanie
medzipredmetovych vztahov prispiet k prehibeniu vedomosti z jednotlivych predmetov.
Publikdcia vymedzuje zdkladné teoretické vychodiskd obsahovej integracie, je
ilustrovand prikladmi efektivnej obsahovo integrovanej vyucby a uvadza stratégie na
ulahéenie vyuZivania medzipredmetovych vztahov vo vyucbe. V publikacii je tieZ
deklarovana ucinnost obsahovo integrovanej vyucby z hladiska zlepSenia myslenia
Ziakov. Opisanad je aj praca so Ziakmi so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
moznosti vyuZivania novych médii a problematika hodnotenia vyucby s vyuZivanim
medzipredmetovych vztahov. S. M. Drake a J. L. Reid (2018) predstavili integrované
kurikulum ako vhodny ramec na rozvijanie kompetencii potrebnych v 21. storodi.
Kurikularny ramec Know—Do—Be doplnili o postup spatného planovania, pri ktorom sa
najskor urcia ocakavané vysledky vzdeldvania a nasledne sa navrhnu spbsoby ich
hodnotenia a zodpovedajlce ucebné aktivity. Poukazali pritom na to, Ze prepajanie
vzdeldvacich obsahov umoziiuje vytvarat koherentné ucebné situacie, v ktorych si Ziaci
sucasne rozvijaju vedomosti, zruénosti aj osobnostné kvality.

R. T. Agustina a H. Kartini (2018) z Indonézie realizovali aplikovany vyskum, ktorého
cielom bolo overit vytvoreny edukacny model zaloZeny na uplatfiovani principov
integrovaného tematického vyucovania. Podstatou bolo vytvorenie rozpravkovej knihy
s literarnym pribehom s nazvom Mys, jelen a slimak, v ktorej sa sustredili na obsah, jazyk
a ilustracie, aby boli v sulade s kurikulom primarneho vzdelavania. Vysledky dokazali, ze
obsah knihy umoznil ucitelovi prirodzend azmysluplnd integraciu tematického
vyucovania pre Ziakov primarneho vzdeldvania. Prostrednictvom jazyka dokazali Ziaci
lepsie porozumiet pribehu, ilustracie im pomohli konkretizovat ucivo a p6sobili na nich
motivujuco. Autorky odporucali ucitelom vytvéarat dalSie podobne zamerané média,
ktoré mozu integrovat tematické vyucovanie kontextualne, zmysluplne a prirodzene.
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Autori z Malajzie, N. M. Siew a N. Ambo (2018) sa zamerali na prirodovedné predmety
v suvislosti s integrovanym projektovym vyucovanim (integrated project-based and
STEM teaching and learning module). Realizovali kvaziexperiment s 30 nahodne
vybranymi Ziakmi piateho ro¢nika v experimentalnej a 30 v kontrolnej skupine. Ziaci
odpovedali na otazky v dotazniku (zaloZenom na Likertovej $kdle), na otvorené otazky,
atiez absolvovali test tvorivosti. Bola zistena dobra obsahova validita a reliabilita
vyskumnych nastrojov. Experimentalny zdsah spocival v aplikacii integrovaného
projektového pristupu k vyuébe prirodovednych predmetov. Studenti vykazovali
stredne vysoké pozitivne vnimanie aktivit s aplikdciou integrovaného projektového
vyucovania a v pozitivnych pisomnych vyjadreniach konstatovali vhodnost aplikovaného
modulu. Vysledok t-testu preukazal Statisticky vyznamny pozitivny vplyv na vsetky
dimenzie tvorivosti ziakov v experimentalnej skupine. Vyskum preukazal, Ze integrované
projektové vyucovanie poskytuje spolahlivy, validny, vhodny a efektivny vyucovaci
a vzdeldvaci modul na podporu vedeckej tvorivosti Ziakov piatych ro¢nikov zakladne;j
Skoly. V slovenskom vzdeldvacom prostredi sa implementacii principov STEAM
do primarneho prirodovedného vzdelavania v kontexte kurikuldrnej reformy venovala
M. Fuchsova (2025).

Ceski autori M. Bortlikova aJ. Valek (2018) konstatovali, Ze integrované tematické
vyucovanie je pre Ziakov atraktivne, motivuje ich k u€eniu sa aj k spolupréci s ucitelom.
M3 potencial zlepsit makké zrucnosti Ziakov, ktori si podvedome osvojuju zrucnosti
konstruktivnej diskusie, navrhovania rieSeni, revizie vysledkov, kooperativneho riesenia
problémov, argumentacie a mnohé dalsie. Vysledky vyskumu preukazali, Ze integrované
tematické vyucovanie moze byt z pohladu ucitelov Uc¢inné pri zlepSovani postojov Ziakov
zakladnych $kol k prirodovednym predmetom a budovani ich osobnostnych zru¢nosti.
Dalej éeské autorky M. Sindelkova, I. Pluckovd a M. Zouharovad (2017) skudmali
integrované tematické vyucovanie ako motivaény prvok vyuéby prirodovednych
predmetov v zakladnej skole. Na priklade dobrej praxe — ukazke projektového dnia
»Velka vajickova lupez” autorky poukdzali na to, Ze vyucba s uplatnenim principov
integrovaného tematického vyucovania je aktudlna téma, ¢o podlozili aj orientacnym
vyskumnym Setrenim. Vysledky preukazali, Ze Ziaci druhého stupnia zakladnej skoly sa
s integrovanym tematickym vyucfovanim stretavaju aspon raz roéne, pricom vidy
integruje viacero vyucovacich predmetov, najCastejSie prirodovednych, ale aj
humanitnych predmetov ¢i umenia.

Potencial digitdlneho rozpravania pribehov pri integracii umenia, technoldgii a dalsich
vzdeldvacich obsahov skimala V. Pavlou (2020). V dvoch pripadovych studiach Ziaci
Siesteho rocnika prostrednictvom tvorby animacii spracuvali témy z realneho Zivota
a zaroven bol uvedeny potencial takto koncipovanej vyuéby na rozvoj tvorivosti,
kritického myslenia, komunikacie a spoluprace.

J. Liptak al. Scholtzova (2021) skimali, ¢i prepdjanie matematiky a telesnej vychovy
pomaha Ziakom porozumiet pojmu kruznica. V dvoch triedach 4. ro¢nika realizovali
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pohybovu aktivitu, pri ktorej Ziaci upravovali Startovacie pozicie tak, aby mali rovnaku
vzdialenost od ciela. Pozorovanie a nasledné rozhovory s vybranymi Ziakmi naznacili, Zze
Ziaci dokazali prepojit rozmiestnenie Startovacich pozicii s kruznicou a jej vlastnostou
rovnakej vzdialenosti bodov od stredu. Vysledky tak poukazali na potencial realizovanej
pohybovej aktivity na podporu porozumenia pojmu z geometrie.

V neposlednom rade mozno spomenut systematicki prehladovu Studiu skumajucu
vplyv integrovaného tematického vyucovania (zndmeho aj pod pojmom vysoko
efektivne ucenie) na vzdeldvacie ainé vysledky Ziakov v porovnani s klasickym
pristupom k vyucbe (Barancova a kol., 2024; Narodni institut kvality a excelence
zdravotnictvi [NIKEZ], 2026). Najnovéi vyvoj v Ceskej republike teda poukazuje na
rastuce usilie hodnotit pristupy zaloZzené na integracii vzdelavacich obsahov v ramci
pristupu zalozeného na dokazoch. Po publikovani protokolu systematického prehladu
integrovaného tematického vyucovania (Barancova a kol., 2024) bolo nasledne vydané
narodné odporucanie zalozené na dékazoch. Podla neho dostupné zistenia poukazuju
prevazne na priaznivé Ucinky tohto pristupu. Zaroven sa vSak zdoraziuje nizka celkova
istota d6kazov a potreba dalSieho metodologicky rigorézneho vyskumu (Narodni institut
kvality a excelence zdravotnictvi [NIKEZ], 2026). P. Kreijkes a J. Greatorex (2024) dospeli
vo svojom prehlade prehladovych studii k eSte obozretnejSiemu zaveru. Dostupné
vyskumy prevazne poukazovali bud na pozitivne ucinky obsahovo integrovanych
pristupov, alebo na absenciu rozdielov v porovnani s predmetovo usporiadanym
kurikulom, pricom negativne uUcinky boli zaznamenané len ojedinele. Vzhladom na
metodologické obmedzenia existujlucich dokazov vsak nemoZno povaZzovat empiricku
prevahu obsahovo integrovaného kurikula nad predmetovo usporiadanymi pristupmi za
dostatocne preukazanu (Kreijkes & Greatorex, 2024).

Uvedené studie spolocne naznacuju, Ze prinos integrdcie vzdelavacich obsahov
nemozno redukovat iba na zatraktivnenie vyucby. Vysledky poukazuju na jej potencial
podporovat hlbSie porozumenie ucivu, prepajanie poznatkov a ich uplatiiovanie pri
rieSeni readlnych problémov. Sucasne sa ukazuje potencial rozvijat motivaciu, tvorivost,
kritické myslenie, komunikaciu, spolupracu, argumentaciu a zodpovednost Ziakov.
Vyraznym spoloénym znakom je teda smerovanie od izolovaného osvojovania
poznatkov k ich funkénému vyuZivaniu v SirSich suvislostiach. Zaroven je potrebné
zdoraznit, rozhodujuca je kvalita navrhnutej ucebnej situacie, aktivne zapojenie Ziakov
a odborné usmernovanie ich uéebnej ¢innosti ucitelom.

Druhd skupina prdc sa sustreduje na kurikuldrnu a didaktickd stranku obsahovej
integracie, teda na otazku, ¢o modze tvorit zaklad prepajania vzdelavacich obsahov a ako
mozno takto koncipovanu vyucbu planovat. Integraénym vychodiskom moézu byt
spolo¢né pojmy, pozndvacie procesy, témy, problémy z realneho Zivota, pribehy,
umelecké aktivity alebo projekty. Skimané prace zdroven upozoriiuju na potrebu
zachovat primerand odbornu identitu jednotlivych disciplin a zabezpecit, aby ich
prepojenie neviedlo k oslabeniu predmetovych poznatkov.
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Ceské autorky M. Sindelkova, I. Pluckovd a A. Malkovd (2016) v $tudii operovali
s pojmami projektova vyucba a integrované tematické vyucovanie. Poukazali na vyuzitie
projektovej vyucby vo vysokoskolskej priprave buducich ucitelov. Studenti
prirodovednych predmetov boli obozndmeni so vietkymi fazami spracovania kvalitného
projektu, ktorého cielom je priprava a realizacia integrovaného tematického vyucovania
vo vyucbe Ziakov primarneho vzdelavania. P. Portaankorva-Koivisto a M. Havinga (2019)
z Finska sa zaoberali integraciou obsahov matematiky a vizualneho umenia. Snazili sa ich
integrovat v kontexte ich Specifickych metdd ziskavania a spracivania informacii, so
snahou zachovat charakter kazdého z uvedenych predmetov. ISlo o analyzu vzdelavacich
obsahov, navrhnutie a realizéciu obsahovo integrovanej vyucby. Studia potvrdila, Ze
integrujlce prvky sa mozu tykat pojmov spolocnych pre kazdu z integrujacich disciplin,
napriklad pomer, alebo moéie ist o typické procesy ziskavania a konstruovania
poznatkov, napriklad triedenie. Dalej bolo zistené, 7e Ziaci potrebuji podporu ucitela,
aby sa na predmety dokazali pozriet s nadhladom a vnimali nadpredmetovost.

Do tejto skupiny studii vSak mozno zaradit aj vyssie citované studie (Kerry, 2015; Drake
& Reid, 2018; Cremin, 2010; Agustina & Kartini, 2018; Pavlou, 2020). Analyza uvedenych
pristupov ukazuje, Ze obsahova integracia moze nadobudat rézne podoby a nemozno ju
stotoznovat iba s tematickym spojenim niekolkych predmetov. Obsahy mozZno prepajat
prostrednictvom spolo¢nych pojmov, podobnych sp6sobov pozndvania, komplexnych
problémov, projektov alebo tvorivych produktov. Za podstatné mozno povazovat to, aby
obsahova integracia nebola iba formalna, ale vytvarala zmysluplné vztahy medzi
poznatkami a ¢innostami Ziakov. Sucasne sa ukazuje potreba zachovat rovnovahu medzi
nadpredmetovym pohladom a reSpektovanim osobitosti jednotlivych disciplin. Kvalitne
projektované integrované kurikulum teda nevznikd jednoduchym priradenim obsahov
k spolo¢nej téme, ale ich premyslenym usporiadanim vzhladom na ciele, u¢ebné ¢innosti
a ocakdvané vysledky vzdelavania.

Tretiu tematicku oblast tvoria vyskumy zamerané na ucitelov a Studentov ucitelstva, ich
ponimanie obsahovej integrécie, vztah a postoje k nej a pripravenost realizovat ju vo
vyucbe. Studie poukazuju na rozdiel medzi vieobecne pozitivnym hodnotenim obsahovo
integrovanej vyucby a ucitelmi deklarovanou naroénostou jej praktického uskuto¢nenia.
Do popredia sa dostavaju odborné a didaktické kompetencie ucitelov, ich schopnost
spolupracovat, dostupnost metodickych materidlov, ¢as potrebny na planovanie
a podpora zo strany Skoly alebo vzdeldvacieho systému.

Vyskum zamerany na uditelov alebo Studentov uditelstva skdmal ich ponimanie
medzipredmetovych pristupov v planovani, organizacii a prezentdcii kurikula
v zakladnych Skolach (Parker, Heywood, & Jolley, 2012), ale aj ich pohlad na integrované
tematické vyucovanie ako na edukacénu stratégiu (Bortlikova & Valek, 2018).
Participantmi vyskumov boli roézne skupiny od deti predSkolského veku, Ziakov
zakladnych skol az po ucitelov a Studentov ucitelstva. V nasledujicom texte uvddzame
strucny prehlad jednotlivych studii a publikacii.
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J. Parker, D. Heywood aN. Jolley (2012) z Velkej Britdnie skimali ponimanie
medzipredmetovych vztahov Studentmi ucitelstva pre primarne vzdeldvanie
prostrednictvom reflexie vyucby. Studia vychadzala zo situécie z ostatnych rokov, kedy
sa kladol coraz vacsi doraz na vyuzivanie medzipredmetovych vztahov vo vyucbe
a zavadzali sa kurikuldrne zmeny v mnohych krajinach. Vyskumna studia bola zamerana
na vnimanie medzipredmetovych pristupov pri planovani, organizacii a prezentacii
kurikula v zdkladnych Skolach absolventmi Studia ucitelstva. Bolo u nich snimané
utvdrajuce sa porozumenie obsahovo integrovanej vyucbe pred a po ich vlastnej
skdsenosti s takymto vzdeldvanim v oblasti umenia a prirodnych vied. Na zaklade
vysledkov dotaznikov a reflexivnej skupinovej diskusie bol zisteny paradox medzi
pociatoCnym pozitivnym vnimanim obsahovo integrovanej vyucby a ich priamou
skusenostou s takouto vyucbou v praxi. V zaveroch s uvedené niektoré dosledky pre
posilnenie kritickej angazovanosti a rozvoj odbornopredmetovych a didaktickych
kompetencii vo vzdeldvani ucitelov.

C. Bjorklund a E. Ahlskog-Bjoérkman (2017) publikovali studiu zameranu na integrdaciu
vzdeldvacich obsahov matematiky aumenia v predprimdarnom vzdeldvani. Boli
prezentované nazory 27 ucitelov z Finska a Svédska tykajuce sa cielov a stratégii na
dosiahnutie tychto cielov. Analyza zistila odliSné pristupy k cielom vyucby, ktorymi sa
ucitelia zaoberali — orientdcia na proces, orientacia na produkt, orientacia na rozvoj
a ziskavanie poznatkov. Ceski autori M. Bortlikova aJ. Valek (2018) skimali pohlad
ucitelov na integrované tematické vyucovanie, ktory je individudlny a ovplyvneny
mnohymi S$pecifickymi vonkajsimi faktormi. V studii boli zistené pozitivhe postoje
ucitelov (prirodovednych predmetov) k integrovanému tematickému vyucovaniu. Zaver
Studie uvdadza, Ze ucitelia by mali byt pripraveni integrovat nové poznatky do svojich
vyucébovych postupov.

Na rozdiel medzi integrovanym usporiadanim kurikula a jeho realizdciou v praxi
poukdzali M. C. Mannathoko a A. Mamvuto (2018). Hoci boli umelecké discipliny
v kurikule primdrneho vzdeldvania v Botswane a Zimbabwe koncipované ako
najma s nedostatoénymi odbornymi a didaktickymi kompetenciami ucitelov
a s obsahovou pretazenostou kurikula. Pozitivny vztah ¢eskych ucitefov k integrovanej
vyucbe zaznamenali V. Patokova a kol. (2024). Za jej hlavny prinos ucitelia povazovali
lepSie pochopenie sulvislosti, zatial ¢o ako najvyraznejSie prekazky uvadzali casovu
naroc¢nost pripravy, nedostatok vhodnych metodickych materidlov a nejednoznacné
porozumenie samotnému pojmu integrovana vyucba.

V uvedenej skupine vyskumov maju svoje miesto rovnako aj vySSie citované Studie
(Gresnigt a kol., 2014; Sindelkova, Pluckova, & Malkova, 2016; Ratcliffe, Harris, &
McWhirter, 2005). Vyskumné zistenia ukazuju, Ze ucitelia spravidla ponimaju obsahovo
integrovanu vyucbu pozitivne a pripisuju jej potenciadl podporovat porozumenie
suvislostiam, motivaciu a osobnostné kompetencie Ziakov. Pozitivny vztah vSak sam
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osebe nezarucuje jej uspeSné uplatiiovanie. Medzi deklarovanym prijatim obsahovej
integracie a jej realizdciou sa objavuje rozdiel sp6sobeny nejednoznaénym chapanim
pojmu, casovou narocnostou pripravy, nedostatkom metodickych materialov,
obsahovou pretaZenostou kurikula a nedostatocnymi odbornymi alebo didaktickymi
kompetenciami. Zistenia preto zdoéraziuju vyznam pregradualnej pripravy
a kontinudlneho profesijného rozvoja ucitelov, ktoré by mali zahfiat nielen
obozndmenie sa s principmi integracie vzdeldvacich obsahov, ale aj praktické
planovanie, realizaciu a reflexiu obsahovo integrovanej vyucby.

Preferovanymi vyskumnymi metddami vo vyssie uvedenych studidch a publikaciach boli
najma dotaznikovd metdda, pedagogicky experiment a analyza realizovanych aktivit
s uplatnenim integracie vzdelavacich obsahov. V niektorych studiach iSlo o integraciu
vSetkych vyucovacich predmetov, pripadne len vybranych. Preferovala sa integrdcia
prirodovednych predmetov navzdjom, prirodovednych predmetov a umenia,
prirodovedne a humanitne zameranych predmetov, matematiky a umenia, matematiky
a ostatnych predmetov, literatury a ostatnych predmetov. Z vysledkov uvedenych
vyskumov mozno spomenut, e obsahova integracia ma potencial prispiet k prehibeniu
vedomosti Ziakov z jednotlivych predmetov, zlepSeniu ich myslenia, zvySeniu mozZnosti
prakticky vyuZivat nadobudnuté vedomosti, zlepSeniu vsetkych dimenzii tvorivosti
Ziakov.

Z vyskumov u ucitelov a Studentov boli zistené odlisSné pristupy k cielom ucenia
(orientacia na proces, na produkt, na rozvoj a dosiahnutie vedomosti), dalej paradox
medzi ich pociatoénym pozitivnym vnimanim problematiky a ich priamou praktickou
skusenostou. Ucitelia tieZ prezentovali nazor, Ze integracia vzdeldvacich obsahov méze
byt G¢inna pri zlepSovani vztahu Ziakov k prirodovednym predmetom a budovani
osobnostnych zruénosti Ziakov zakladnych $kél.

Vyskumy preukazali aj mnohé Uskalia spojené s integraciou vzdelavacich obsahov.
Uspedna aplikacia integrovaného kurikula predpokladd hlboké porozumenie ugivu
a ucitelia su nuteni velmi detailne prenikat do riesenych tém (Cherni, 2020). VyuZitie
integracie vzdeldvacich obsahov predstavuje znacnu narocnost pripravy ucitelov
(Yunisrul a kol., 2021). V rdmci pripravy sa vyzaduje koordinacia predmetov a zladenie
vyucby medzi ucitelmi, ¢o v praxi nie je vobec jednoduché (Retnawati a kol., 2017).

Z analyzy vyskumov mozno usudit, Ze problematika integracie vzdelavacich obsahov si
zasluzi pozornost, o ¢om svedéia aj vyskumné S3tudie, ktoré sa jej venuju
v medzinarodnom kontexte od roku 2000 (Rochovskda & Brozmanova, 2024). Pri ich
analyze sa objavuju tri hlavné témy: 1. rozvoj osobnosti Ziaka vplyvom integracie
vzdelavacich obsahov, 2. obsahovo integrované kurikulum, jeho tvorba, 3. ndzory
a vztah ucitelov k danej problematike. Predovsetkym druhej a tretej z uvedenych tém sa
venuje tdto monografia.
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1.2 Stupne a modely integracie vzdelavacich obsahov

Integrovanou vyucbou podla autorov zaoberajucich sa uvedenou problematikou (napr.
Drake, 1993, 2007; Fogarty, 1991; Kancir & Madzikovd, 2011; Rokos a kol., 2024; Zelina,
2000) rozumieme vyucbu spdjajucu teoretické a praktické cinnosti vo forme
1. integrovanych predmetov alebo kurzov, 2. modulov alebo tém zaradovanych ako
sucast viacerych predmetov, 3. projektov spajajlcich viacero predmetov prepajanim
poznatkov, praktickych a produktivnych cinnosti, 4. integrovanych dni s realizaciou
jednej spolo¢nej témy. Ide tu vSak o viac neZ len spdjanie predmetov. DoleZité je
prepdjat poznatky zmysluplne, aby boli relevantné nielen pre ostatné oblasti
vzdelavania, ale aj pre bezny Zivot ziakov (Morris, 2003).

RozliSujeme tri stupne obsahovej integracie. Vystizne ich charakterizovala S. Babiakova
(2009). Prvym stupriom su medzipredmetové vztahy. |de o spojitost a nadvaznost prvkov
uciva vramci predmetov, medzi ktorymi existuju tesné vazby. Ako dalej uvadza
S. Babiakova (2009), tieto medzipredmetové vztahy niekedy podmierniuji osvojenie si
nového uciva, inokedy ho ulahcuju. M6zZu byt horizontdlne (medzi jednotlivymi
predmetmi v rdmci jedného rocnika) a vertikalne (vztahy medzi u¢ivami v rdmci prvého
az stvrtého rocnika).

Druhym stupnfiom je blokovd vyucba a integrované tematické projekty. Vyuzivaju sa
v pripade, Ze splnenie cielov si vyZaduje dIhsi ¢as a deje sa tak prostrednictvom obsahu
z viacerych vyucovacich predmetov alebo vzdeldvacich oblasti. U¢ivo sa zdruZuje do
integrovanych blokov alebo projektov. Ide o koncentraciu uciva okolo Ustrednej témy.
Integrované bloky vacsSinou vznikaju spojenim dvoch alebo troch vyucéovacich hodin.
Integrovany projekt ma dlhsie ¢asové trvanie, napr. cely vyucovaci den, tyzden, mesiac,
alebo aj dlhsie obdobie (Babiakovd, 2009). V suvislosti s druhym stuprfiom integracie
mozno podla J. Kratochvilovej (2006) hovorit aj o Ziackom integrovanom projekte.
Vychddza z problému spojeného so Ziackou Zivotnou realitou, s ktorym sa Ziak
identifikuje a rieSi ho, pricom vysledkom tohto rieSenia je produkt, vystup projektu.
S uvedenym pristupom kore$ponduje diskurzivne poriatie vyuéby, ktoré S. Porubsky
(2007, s. 39) charakterizuje ako ,vytvdranie sieti pedagogickych situacnych utvarov,
ktoré navzdjom interaguju na zdklade spolocnej témy/obsahu, riesitelskych postupov,
socidlnych vztahov i ¢asovej ndrocnosti“, Ucebné ulohy v takto koncipovanej vyucbe
nemusia byt viazané na jeden vyucovaci predmet, ale mézu prepéjat vzdelavacie obsahy
do SirSich logickych celkov. J. Karbowniczek (2021a) vSak upozorniuje, ze samotné
formalne zoskupenie obsahov réznych vzdeldvacich oblasti do tematického bloku méze
viest iba k zdanlivej integracii, pokial medzi nimi nevznikaji prirodzené vyznamové
a problémové suvislosti. Dalej autorka zdorazfiuje, Ze integracia poznatkov v mysleni
Ziaka nezavisi od spolo¢ného nazvu témy, ale od sp6sobu prace s obsahom. Témy sa
podla nej nemaju iba , preberat”, ale skimat, analyzovat a rozvijat v rieSeni problémov,
inak mo6ze ist len o zdanliva integraciu obsahov (Karbowniczek, 2024).
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Tretim stupfiom je integrované tematické vyucovanie, vzdeldvaci model podla S. Kovalik
a K. Olsen (1996). Podla S. Babiakovej (2009) tento model vychadza zo socidlneho
konstruktivizmu a ma charakteristiky na Ziaka orientovanej a humanistickej vyucby.
Korene md v americkom pragmatizme a je zaloZeny na skisenostnom, participativnom
a kooperativnom uceni sa a vyucovani. Vychodisko modelu integrovaného tematického
vyucovania sa opiera o: 1. poznatky z vyskumov mozgu (a tvorbu neohrozujuceho, tzv.
mozgovo-kompatibilného prostredia), 2. pripravu integrovaného kurikula (ktorého
tvorba je ponechana vyhradne na ucitelovi; pozostava z celoro¢nej témy, mesaénych
podtém a tematickych casti) a 3. vyu€ovacie postupy typické pre vysSie uvedené tedrie
vzdeldvania.

Kazdy stupen predstavuje odlisSny pristup k vyuébe. Vramci konzervativnych
vzdeldvacich systémov uditelia zvyCajne uplatiuju medzipredmetové vztahy medzi
pribuznymi vyucovacimi predmetmi a vzdeldvacimi oblastami. Na druhej strane,
personalistické a na Ziaka orientované pedagogické pristupy (napr. integrované
tematické vyucovanie podla Susan Kovalik, 1996), uplatiujd holisticky pristup
k vzdelavaniu, pricom ucitel je nielen realizatorom, ale aj tvorcom kurikula (Rochovska
& Brozmanova, 2024; Brozmanova & Rochovskda, 2024; Rochovska & Ciliakova, 2025).
V krajinach ako napr. Slovensko a Ceska republika, kde je obsah vzdeldvania predpisany
Stdtom, je implementacia najvyssieho stupfa integracie obsahu — teda integrovaného
tematického vyucovania — naro¢nd. Napriek tomu moZno pozorovat postupny posun
smerom k implementacii principov obsahovej integracie do ramcovych ucebnych
planov, ¢o sa prejavuje rastiucim dbérazom na vyuZivanie integrovanych blokov
a projektov (ako ich opisala Kratochvilova, 2006).

Z hladiska $irky a hibky integrovanych obsahov moZno hovorit o monodisciplinarite,
multidisciplinarite, interdisciplinarite a transdisciplinarite. Uvedené pojmy vystizne
vysvetluju H. Koldova a T. Janik (2024). Ked' ma niekto vedomosti z jednej discipliny,
znamena to, Ze sa Specializuje (napr. na matematiku alebo bioldgiu).
V monodisciplindrnom pristupe je obsah vyuc€by organizovany len okolo jednej discipliny
bez prepojenia s dalSimi. Ak sa spdja viac disciplin, no kazda je autonémna, dochadza
sice k integracii, no ta je povrchna. Hovorime o multidisciplinarite. Discipliny mozno
prepdjat na vyssej urovni, kedy vzdelavacie obsahy vytvaraju nové vazby medzi
disciplinami. Hovorime o interdisciplinarite. Existuje eSte transdisciplindrny pristup,
ktory prekracuje ramce jednotlivych disciplin, vyucba je usporiadana v novych celkoch
a reflektuje vy33ie Urovne poznania (Koldova & Janik, 2024; Podrouzek & Safrankova,
2024; Slavik a kol., 2017).

Kld€¢ovym teoretickym pocéinom v problematike integracie vzdelavacich obsahov bolo
vymedzenie desiatich modelov integracie kurikula (Fogarty, 1991a, 1991b; Fogarty, &
Pete, 2009; Morris, 2003; Elpalina, Ananda, & Fatimah, 2024), ktoré predstavuju
kontinuum od izolovanych disciplin az po UplInu integraciu kurikula. V nasledujucom
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texte je za charakteristikou jednotlivych modelov, vychadzajucou z citovanych zdrojov,
uvedeny v niektorych pripadoch priklad v suvislosti so slovenskym kurikulom.

Fragmentovany model (Fragmented Model — obr. 1 vlavo) predstavuje tradicnu,
predmetovo orientovanu vyucbu, v ktorej su jednotlivé discipliny vyu¢ované oddelene.
Kazdy ucitel sa zameriava na svoj vlastny predmet bez vedomého prepojenia s ostatnymi
predmetmi. Integracia obsahov tu prakticky neexistuje. Fragmentovany model
podporuje hibku obsahu v rémci discipliny, vedie viak ku fragmentacii vedomosti.

Prepojeny model (Connected Model —obr. 1 v strede) predstavuje vyucbu, v ktorej ucitel
vedome vytvdra vnutropredmetové vazby medzi témami, pojmami alebo zru¢nostami
v rdmci jednej discipliny. Napriklad v ramci vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda ugitel
prepoji tému po6da z hladiska geoldgie (zlozenie pbédy, horniny a mineraly a pod.)
a biolégie (pddne organizmy, rozklad organickej hmoty a pod.). V ramci vzdeldvacej
oblasti Clovek a spolo¢nost je mozné prepoijit napriklad tému Zivot v obci z hladiska
vlastivedy (pozndvanie miestnych institucii, povolani a historickych pamiatok)
a obcianskej vychovy (uloha obyvatelov v komunite, pomoc druhym, zodpovedné
spravanie sa vo verejnom priestore), ¢im Ziakom umozriuje pochopit, ako ludia spolu
Ziju, spolupracuju a staraju sa o miesto, kde Ziju.

Vnoreny model (Nested Model — obr. 1 vpravo) je typicky tym, Ze sa popri obsahu
discipliny cielene rozvijaju aj metakognitivne, socidlne zrucnosti. Napriklad pocas
prirodovedného vzdeldvania vo vzdeldvacich oblastiach Clovek a priroda a Clovek
a spolocnost sa rozvija aj kritické myslenie ¢i schopnost argumentacie. Model
zdbraznuje simultanny rozvoj viacerych dimenzii u¢enia sa.

QO 1O
QO O

Obrdzok 1 Modely obsahovej integrdcie kurikula v ramci jednej discipliny podla R. J. Fogarty (1991b, s. 62)
- zlava fragmentovany model, prepojeny model, vnoreny model

Sekvencny model (Sequenced Model — obr. 2 vlavo) sa snaii zabezpecit, aby ucitelia
roznych predmetov vo vyucbe koordinovali poradie tém a Ziaci sa ucili pribuzné pojmy
alebo procesy priblizne vrovnakom case. Napriklad v slovenskom kurikuldrnom
dokumente v obsahu predmetu prirodoveda sa zvycajne Ziaci zaoberali meranim teploty
[udského tela, pricom potrebovali rozumiet desatinnym cislam. Pri sekvenénom modeli
vyucby by sa uditel matematiky snaZil prave vtom case Ziakom zavadzat pojem
desatinného Cisla.
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Zdielany model (Shared Model — obr. 2 druhy zlava) je zaloZeny na principe, Ze dve alebo
viac disciplin zdielaju spolo¢ny koncept, zru¢nost alebo tézu, pricom kazda na nu nazerd
zo svojej perspektivy. Typickym prikladom je rozvijanie sposobilosti vedeckej prace
(napr. pozorovania, tvorby predpokladov, triedenia, merania), ktoré su rozvijané ako vo
vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda, tak aj v oblastiach Matematika a informatika,
Clovek a svet prace, Clovek a spolo¢nost.

(Tematicky) zviazany model (Webbed Model — obr. 2 treti zlava) vyuZiva tematicku
integraciu, v ktorej centralna téma (napr. ,voda“, ,energia“) prepdja r6zne predmety.
Kazdy ucitel prispieva ¢astou obsahu svojej discipliny k rozvoju spolo¢nej témy. Ide
o najrozsirenejsi  pristup vtematickom vyufovani v primarnom vzdelavani.
V slovenskom vzdeldvacom systéme bol realizovany ako alternativna forma vzdelavania
pri zavadzani prvkov Integrovaného tematického vyucovania podla S. Kovalik (1996).

Pretkany model (Threaded Model — obr. 2 druhy sprava) predstavuje formu kurikularnej
obsahovej integracie, v ktorej sa spolo¢né procesy, zrucnosti alebo hodnoty
Lpretkavaju” naprie¢ viacerymi predmetmi a ucebnymi oblastami. Ucitelia cielene
planuju, aby sa urcité transverzalne kompetencie — ako napriklad kritické myslenie,
tvorivost, rieSenie problémov, spolupraca ¢i metakognitivne stratégie — rozvijali
konzistentne v roznych kontextoch. V slovenskom statnom vzdeldvacom programe
(2023) je snaha takto , pretkat” rozvoj metakognicie a charakteru.

Integrovany model (Integrated model — obr. 2 vpravo) predstavuje najvyssi stupen
obsahovej integracie v ramci kurikula. V tomto pristupe sa hranice medzi jednotlivymi
disciplinami stieraju a vyucba sa organizuje okolo spolocnych pojmov, problémov alebo
projektov, ktoré maju pre Ziakov redlny a zmysluplny kontext. Aplikacia tohto modelu
nie je plne mozna pri kurikule, ktoré deli obsah do vzdelavacich oblasti. Jeho ¢iastoéna
aplikacia vsak je mozna v ramci projektového, problémového a tematického vyuéovania,
kde sa Ziaci u€ia prostrednictvom skimania komplexnych javov, ktoré presahuju hranice
jednotlivych predmetov. Napriklad v rdmci integrovaného dna v projekte zameranom
na vodu ako zdroj Zivota je mozné z hladiska fyziky skimat skupenstva vody, z hladiska
chémie sa zaoberat jej znelistenim a témou rozpustania, z hladiska bioldgie skimat
kolobeh vody v prirode a vyznam vody pre Zivé organizmy, z hladiska geografie sa
zaoberat vodstvom Slovenska, z hladiska environmentalnej vychovy sa zaoberat
ochranou vodnych zdrojov a pod. Ako je zjavné, ide o komplexnu formu kurikuldrnej
integracie, ktora podporuje holisticky pristup k vyucbe.
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Obrdzok 2 Modely obsahovej integrdcie kurikula napriec viacerymi disciplinami podla R. J. Fogarty (1991b, s. 62)
- zlava sekvencny model, zdielany model, (tematicky) zviazany model, pretkany model, integrovany model

Ponoreny model (Immersed Model — obr. 3 vlavo) je zalozeny na tom, Ze Ziak sam
integruje poznatky subjektivne, prostrednictvom svojho osobného zaujmu
a interpretacie. Ucenie sa vramci tohto modelu méze byt charakterizované ako
holistické, reflexivne a introspektivne. Tento pristup je typicky pre projektovd vyucbu
s uplatiiovanim principov pedagogického konstruktivizmu.

Sietovany model (Networked Model — obr. 3 vpravo) predstavuje najvyssi stupen
integracie, pretoze Ziak samostatne prepaja poznatky, skdsenosti a kontexty z réznych
oblasti Zivota. Uclenie sa presahuje Skolsky rdmec a smeruje k celoZivotnému
vzdeldvaniu. Vo vyucbe sa vyuZivaju autentické situdcie, rieSia sa interdisciplinarne
projekty, vyucba je tieZz napojend na SirSiu komunitu.

39| |

Obrdzok 3 Modely obsahovej integrdcie kurikula individudlne u Ziaka
podla R. J. Fogarty (1991b, s. 62) — zlava ponoreny model, sietovany model

Kazdy z uvedenych modelov ma svoje vyhody, ale aj limity a uskalia. Napriklad, kym pri
fragmentovanom modeli kurikula je vyhodou systematickost osvojovanych poznatkov,
ich jasna Struktura a hodnotenie, nevyhodou je, Ze vyuéba vedie k izolovanému poznaniu
a nie je prepojena s vyuZitelnostou poznatkov v beinom Zivote Ziaka. Naopak, pri
modeloch ako je integrovany model, vnoreny a sietovany model, je vyhodou holistické
chapanie javov Ziakmi, podpora ich autondmie, vnutornej motivacie, sebareflexie,
rozvoja kritického myslenia a celoZivotného vzdeldvania, na druhej strane, pre ucitela
prindsaju nevyhody ako narocnost planovania a hodnotenia, naroky na vysokd mieru
samostatnosti Ziaka a potrebu pristupu k externym zdrojom informacii (mimo skoly).
Uvedené, ale aj dalSie vyhody a nevyhody jednotlivych modelov integracie kurikula
vystiZzne spracovala R. J. Fogarty (1991a, 1991b).
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V suvislosti s triedenim obsahovej integracie podla stupria intenzity mozno spomenut
stupnicu, ktora rozdeluje integrované projekty a kurzy (Specificky v oblasti prirodnych
vied). Za integrovany prirodovedny projekt sa poklada taky, ktory ma zastupené aspon
dve prirodné vedy, ktoré plnia svoje Specifické ciele. Podla D. Nezvalovej (2006) ide
o koordinovanu, kombinovanu alebo zjednotenu vyucbu.

V rdmci koordinovanej vyucby tvoria jednotlivé prirodné vedy samostatné vyucovacie
predmety, smerujuce kjednotnému cielu a napomahajuce utvarat jednotny obraz
sveta. Pri kombinovanej vyucbe ide uz o zjednotenu vyucbu prirodovednych predmetov,
ktoré sa aZ v nasledujucej faze diferencuju ako samostatné predmety. MozZe sa to diat aj
opacne, ked sa prechadza od diferencovanych predmetov kich zjednoteniu a Ziak
integruje poznatky ziskané v priebehu predoslej vyucby. Pri zjednotenej vyucbe sa
stieraju hranice medzi jednotlivymi vyucovacimi predmetmi. Zadina sa vSeobecnym
problémom, pri ktorého rieSeni sa uplatiuju poznatky a postupy zjednotlivych
prirodnych vied spolo¢ne (Nezvalovd, 2006; Koldova & Janik, 2024).

Obsahové prepojenia medzi vzdelavacimi oblastami mozu byt zaloZzené na rozli¢nych
druhoch spoloénych prvkov. R. J. Fogarty (1991a, 1991b) zd6razriuje vyhladdvanie
prekryvajucich sa pojmov, zruénosti a postojov vo viacerych disciplinach. Podobne S. M.
Drake a R. C. Burns (2004) rozlisuji medzi tym, ¢o maju Ziaci vediet, o maju vediet
vykonat a aké postoje si maju rozvijat. Obsahovu integraciu preto nemozno redukovat
iba na spolo¢nu tému, ale jej zakladom mozZu byt aj spoloéné poznavacie procesy
a prakticka realizacia. Z uvedeného dévodu je mozné rozliSovat medzi konceptualnou,
procesualnou a funkéno-aplika¢nou vazbou obsahovej integracie.

Na konceptudlnej urovni vznikd prepojenie prostrednictvom spoloénych alebo
vyznamovo suvisiacich pojmov, tém, principov a vztahov. Pojmy pritom umoZnuju
prekracovat hranice jednotlivych tém a disciplin a podporuju vytvaranie vSseobecnejsich
vyznamovych sulvislosti (Erickson a kol.,, 2017). S. Nikitina (2006) oznacuje
konceptualizovanie za jednu zo zédkladnych stratégii interdisciplindrnej vyucby, pri ktorej
spolo¢ny pojem alebo princip vytvara ramec na prepajanie disciplindrnych poznatkov.
Samotna zhoda pouzitych slov preto eSte nepredstavuje obsahovu integréciu,
rozhodujuca je ich vyznamova pribuznost a funkcia v Strukture prislusného obsahu.

Obsahy réznych vzdeldvacich oblasti sa m6Zu prepajat aj prostrednictvom spoloénych
¢innosti a sp6sobov poznavania. Ide napriklad o pozorovanie, porovnavanie, triedenie,
meranie, zaznamendvanie a interpretovanie Udajov, modelovanie, tvorbu alebo
argumentaciu. R. J. Fogarty (1991a, 1991b) takéto zrucnosti a procesy chape ako prvky,
ktoré mozno cielene rozvijat naprie¢ disciplinami. Procesudlne prepojenie teda vznika
vtedy, ked obsahové sStandardy réznych oblasti predpokladaju vyuzZitie pribuzného
poznavacieho, komunikacného alebo praktického postupu.
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Tretiu rovinu predstavuje funkcno-aplikacné prepojenie. Jeho zakladom je moZnost
zmysluplne uplatnit poznatky a cinnosti viacerych vzdelavacich oblasti v spolo¢nej
ucebnej situdcii, pri rieSeni problému alebo pri tvorbe spolocného produktu. J. A. Beane
(1997) spdja integraciu kurikula s organizaciou vzdeldvacich skusenosti okolo
vyznamnych problémov a otazok. G. Wiggins a J. McTighe (2005) zd6raznuju transfer,
teda schopnost poufZit poznatky a zru¢nosti v novych a autentickych situaciach. Podla
V. B. Boix Mansilla a E. D. Duraisingh (2007) nadobuda interdisciplindrne prepojenie
opodstatnenie vtedy, ked integracia poznatkov a spésobov myslenia viacerych disciplin
umoznuje lepsie vysvetlit jav, vyriesit problém alebo vytvorit urcity produkt.

1.3 Integracia vzdelavacich obsahov v statnom a Skolskom kurikule

Kurikulum predstavuje komplexny koncept vzdelavania, ktory nemozZno redukovat iba
na ucivo, ucebné osnovy alebo ucebny plan. V SirSom ponimani zahffia otdzky cielov
a obsahu vzdeldvania, vzdeldvacich skusenosti Ziakov, organizacie a podmienok
vzdeldvania, spbsobov jeho realizdcie, ako aj ofakavanych vysledkov. Kurikulum tak
zahfia nielen planovany obsah vzdeldvania, ale aj jeho realizaciu a skisenosti, ktoré Ziak
v priebehu vzdelavania ziskava (Walterova, 1994; Pr(icha, Walterova, & Mares, 2008;
Manak, Janik, & Svec, 2008). Z hladiska implementécie vzdeldvacej politiky je pritom
podstatné rozliSovat medzi kurikulom formulovanym na drovni $tatu, kurikulom
rozpracovanym Skolou a kurikulom, ktoré sa ndasledne redlne uskuto¢nuje v edukacne;j
praxi.

Slovensky vzdeldvaci systém je zaloZeny na dvojurovihovom modeli kurikula, ktory
prepaja Statnu a Skolsku uroven kurikuldarneho rozhodovania. Prvu Uroven predstavuje
§tatny vzdeldvaci program (SVP), ktory vytvara zavazny ramec zakladného vzdelavania.
Vymedzuje jeho ciele, vzdeldvacie oblasti, vzdeldvacie Standardy a rdmcovy ucebny plan.
Druhu Uroven predstavuje $kolsky vzdeldvaci program (SkVP), prostrednictvom ktorého
Skola Statom stanoveny rdamec konkretizuje vzhladom na vlastné podmienky,
pedagogické smerovanie, potreby Ziakov a Specifika prostredia, v ktorom p6sobi.

Uvedend koncepcia predstavuje jednu z podstatnych zmien aktualnej kurikuldrnej
reformy zakladného vzdeldvania na Slovensku. Novy Statny vzdeldvaci program bol
schvaleny 31. marca 2023 a jeho zavadzanie do Skolskej praxe bolo koncipované ako
postupny proces. V Skolskom roku 2023/2024 zacalo podla nového kurikula vzdelavat
Ziakov prvého roc¢nika 39 zakladnych skol. Od septembra 2024 sa implementdcia rozsirila
o takmer 500 skol a v septembri 2025 sa k zavadzaniu kurikuldrnych zmien pridalo viac
ako 400 dalsich skél. Od skolského roka 2026/2027 vstupila reforma do fazy plosnej
implementdcie, ked podla nového SVP zaéinaju vzdelavat Ziakov prvého roénika vietky
zakladné Skoly. Vynimku predstavuju zakladné Skoly pre Ziakov so zdravotnym
znevyhodnenim a Skoly pre Ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim, pre ktoré je

25



povinné zavadzanie stanovené od Skolského roka 2027/2028 (Ministerstvo Skolstva,
vyskumu, vyvoja a mladezZe SR, 2026).

Dvojuroviiovy model tak na jednej strane zabezpecuje spolo¢ny ramec a porovnatelnost
zakladného vzdelavania na celostatnej Urovni, na druhej strane vytvdra priestor pre
kurikuldrnu autonémiu $koly. SkVP preto nemoino chapat iba ako administrativny
dokument vytvoreny na splnenie legislativnej povinnosti. Z pohladu implementacie
reformy totiz samotné prijatie nového SVP neznamend automatickd zmenu vzdeldvacej
praxe. Statom formulované kurikulum musi byt najskér interpretované
a transformované na urovni konkrétnej Skoly. Jednym z klucovych miest tejto
transformdcie je prave SkVP. Ak md byt kurikularna reforma implementovana obsahovo,
a nie iba formalne, sSkolsky vzdelavaci program by mal reflektovat principy, ciele
a truktiru nového SVP a zaroven konkretizovat spdsob, akym ich $kola planuje
uplatfiovat vo svojich podmienkach. Sulad SkVP so SVP preto nemozno redukovat iba na
formalne prevzatie terminoldgie alebo povinnych ¢asti statneho dokumentu. Podstatné
je, do akej miery sa zdakladné kurikuldarne principy premietaji do konkrétneho
usporiadania Skolského kurikula.

Novy Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdeldvanie meni nielen jednotlivé prvky
vzdeldvacieho obsahu, ale aj sp6sob jeho Strukturovania a chapania. Vzdeldvanie je
usporiadané do troch vzdeldvacich cyklov a vacsi déraz sa kladie na rozvoj gramotnosti,
nadpredmetovych sposobilosti, vytvaranie suvislosti medzi poznatkami a ich vyuzivanie
v roznych kontextoch. Reforma tym posiva pozornost od izolovaného osvojovania
Ciastkovych poznatkov smerom ku koherentnejSiemu rozvoju spodsobilosti Ziaka
a k funkénému prepajaniu vzdelavacich obsahov.

Statny vzdeldvaci program pre zakladné vzdeldvanie (2026) za zakladné jednotky obsahu
vzdeldvania urCuje sedem vzdeldvacich oblasti: Jazyk a komunikacia, Matematika
a informatika, Clovek a priroda, Clovek a spoloénost, Clovek a svet prace, Umenie
a kultura a Zdravie a pohyb. Jednotlivé vzdeldvacie oblasti pritom nie su koncipované
ako vzajomne izolované obsahové celky, ale su na uUrovni cielov a vzdelavacieho obsahu
vzajomne prepojené a podporuju sa. Takéto usporiadanie vytvara kurikularne
predpoklady na prekracovanie tradi¢nych predmetovych hranic a na vytvaranie
obsahovych vazieb medzi jednotlivymi oblastami vzdeldvania.

Pristupy s integraciou vzdelavacich obsahov umozZiuju podla autorov H. Koldovej
aT.lJanika (2024, s. 167) ,pracovat so vzdeldvacim obsahom v suvislostiach
a podporovat postupné rozvijanie tzv. kltucovych konceptov, velkych myslienok a silnych
vedomosti”. Ide o inSpirativne koncepty vzdelavacich obsahov, ktoré su odporucané ako
vychodiskové pritvorbe integrovaného kurikula. Ak ide o koncept vzdelavacieho odboru,
hovorime o monodisciplinarite, ak ide o velké myslienky, ide o multi- azZ
interdisciplinaritu a ak ide o silné vedomosti, ide o inter- aZ transdisciplinaritu. Dblezité
je pritom postupovat od jadrového uciva k rozvijajicemu obsahu vzdelavania. Obsahovo
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integrované kurikulum ma Siroku obsahovu napli z réznych odborov, ¢o prirodzene
podporuje interdisciplinaritu vo vzdelavani (Koldovd a kol., 2022, 2024). Uz pred
dvadsiatimi rokmi, vo vzdeldvacom modeli S. Kovalik a K. Olsen — Integrované tematické
vyucovanie: Vzdeldvanie pre 21. storocie (1996), sa pri tvorbe celoro¢nej témy vyberalo
z integrovanych vzdelavacich oblasti k/ticové ucivo, ktoré sa mali naucit vsetci Ziaci. ISlo
o zakladné pojmy, zruc¢nosti, vedomosti, postoje a hodnoty, ktoré si mali osvojit.

Jednym z ustrednych pojmov slovenského narodného kurikuldarneho dokumentu je aj
kultdrna gramotnost. Zakladné vzdelavanie ma Ziakom poskytnut jej zaklady. , Ciefom
zdkladného vzdeldvania je, aby kazdy Ziak: 1. ziskal rozvinutu vsestrannu a funkénu
gramotnost v sulade s poZiadavkami spolocnosti, vedel ju uplatnit v kaZdodennom
osobnom a spoloéenskom Zivote a prinapliani svojich osobnych, vzdeldvacich,
kulturnych a socidlnych potrieb, 2. mal vybudovany zdkladny hodnotovo-kultiurny ramec
svojej osobnosti, ktory  ho orientuje a sprevddza pri pldnovani a dosahovani
individudlnych Zivotnych cielov, ako aj pri participdcii na SirSich spolocenskych,
kulturnych a globdlnych aktivitdch, 3. ziskal redlne vedomie o vlastnom osobnostnom
potencidli pre svoj dalsi vzdeldvaci rast a celostny rozvoj“ (SVP, 2026, s. 7). Jednym
z prostriedkov dosiahnutia uvedeného ciela je aj vyucba zamerana na nadobudanie
doménovych a prierezovych gramotnosti, ktoré sa vzajomne prelinaju ako dimenzie
celkovej kultirnej gramotnosti ¢loveka.

Zavedenie prierezovych gramotnosti v Statnom vzdeldvacom programe pre zakladné
vzdeldvanie (2026) predstavuje vyznamny koncepcény predpoklad integracie
vzdeldvacich obsahov, pretoie presiva pozornost od tematického zacleriovania
nadpredmetovych problematik k systematickému rozvijaniu transferovatelnych
sposobilosti Ziakov. Na rozdiel od prierezovych tém v kurikule z roku 2015, ktorych
realizdcia bola vo velkej miere ponechanad na organizacné a obsahové rozhodnutia
jednotlivych $kél, novy kurikularny ramec explicitne identifikuje klicové sposobilosti
a obsahy prierezovych gramotnosti a ich prieniky so vzdeldvacimi Standardmi
jednotlivych vzdelavacich oblasti (Ambrdzova a kol., 2025). Integraény potencial tejto
zmeny spociva predovSetkym v tom, Ze prierezové gramotnosti nevystupuju ako
dodatoéné tematické komponenty vyucovania, ale ako spolo¢né rozvojové dimenzie
réznych vzdelavacich oblasti. Napriklad, obcianska gramotnost umozriuje funkéne
prepajat poznatky zo vzdeldvacich oblasti Clovek a spolo¢nost, Jazyk a komunikacia,
Umenie a kulttra & Clovek a svet prace prostrednictvom skimania lokalnej identity,
kulturneho dedicstva, spolocenskych vztahov a participacie na Zivote komunity.
Osobitny vyznam ma tato koncepcia v primarnom vzdeldvani, kde charakter detského
poznavania a potreba vytvdrania vyznamovych suvislosti podporuju uplatfiovanie
tematicky a problémovo integrovanych ucebnych ¢innosti. Prierezové gramotnosti tak
mozno interpretovat ako kurikularny integracny mechanizmus, ktory vytvara obsahové
a cielové vazby medzi vzdeldvacimi oblastami bez nevyhnutnosti rusenia ich
disciplinarnej identity. Ich skutoény integraény ucinok vSak zavisi od schopnosti ucitelov
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identifikovat obsahové a cielové prieniky medzi jednotlivymi vzdeldvacimi oblastami
ana ich zdklade planovat a realizovat ucebné cinnosti rieSenim spoloénych tém,
problémov a uloh presahujucich hranice jednotlivych vyucovacich predmetov.

Daldi vyznamny predpoklad integracie vzdelavacich obsahov v primarnom vzdeldvani
predstavuje eticko-osobnostny komponent vzdeldvacej oblasti Clovek a spoloénost,
ktory nadobuda osobitny integracny potencidl (blizSie v podkapitole 3.1.4).

Prave obsahova integrdcia predstavuje z tohto hladiska vyznamny indikator kurikularnej
transformdcie na urovni 8koly. Ak SVP posilfiuje prepajanie obsahov, gramotnosti
a nadpredmetovych konceptov, je relevantné skimat, ¢i a akym spésobom sa tento
princip premieta do SkVP jednotlivych $kél. Analyticky pritom nestaéi sledovat iba
deklaraciu integracie. DolezZité je rozliSovat, ¢i skola integraciu iba vSeobecne uvadza, ¢i
konkretizuje jej obsahové a organizacné podoby, aké formy prepajania vzdeldvacich
obsahov voli a do akej miery je integrdcia v dokumente systematicky rozpracovana.

Implementdcia reformy mé postupny charakter. Novy SVP sa v jednotlivych $kolach
nezavadza sucasne vo vSetkych rocnikoch, ale zacina sa prvym rocnikom a nasledne
postupuje spolu s prislusnou kohortou ziakov do vyssSich ro¢nikov. V praxi preto pocas
prechodného obdobia dochadza k subehu povodného a nového Skolského
vzdeldvacieho programu. Tento postup umozriuje Skoldm postupne transformovat
vlastné Skolské vzdeldvacie programy, ucebné osnovy, organizdciu vyucovania
a pedagogické stratégie v sulade s novou koncepciou zakladného vzdeldvania.

Zmena v Strukture zakladného vzdeldvania do troch vzdeldvacich cyklov znamena, ze
vzdeldvacie Standardy nie su koncipované primarne ako poZiadavky viazané na kaidy
jednotlivy rocnik, ale urcuju ocakdvané vysledky vzdeldvania na konci jednotlivych
cyklov. Takéto usporiadanie poskytuje skolam a ucitelom vacsi priestor na rozvrhnutie
vzdelavacieho obsahu a jeho prisp6sobovanie u¢ebnému tempu a potrebdam Ziakov.
Sucasne vytvara podmienky na planovanie vzdeldvania v dlhSich ¢asovych Usekoch a na
prepdjanie obsahov, ktoré sa v tradicnom ro¢nikovom usporiadani mohli realizovat
relativne oddelene.

Princip obsahovej integracie sa teda premieta do organizacie vzdeldvania v jednotlivych
vzdeldvacich cykloch. V prvom cykle zakladného vzdeldvania, ktory zahffa prvy az treti
roc¢nik, sa odporuca ,,aby bol obsah vzdeldvania integrovany a vytvdra mozZnost pruznej
organizdcie vzdeldvania, ktord nemusi byt zaloZend vylucne na predmetovo-hodinovom
systéme, ale napriklad na blokovom ¢i projektovom vyucovani“ (SVP, 2026, s. 14).
V druhom cykle sa tiez odporica integrovat vzdelavacie obsahy, a to kombinaciou
»pruznej organizdcie vyucovania s klasickym predmetovo-hodinovym principom
viazanym na vyucovanie jednotlivych predmetov” (SVP, 2026, s. 14). V tretom cykle sa
opat ponuka mozinost ,obsah vzdeldvania integrovat tak, Ze niektoré vyucovacie
predmety budu identické so vzdeldvacou oblastou, alebo sa budu nadalej Strukturovat
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do samostatnych predmetov, aby si Skoly mohli vybrat mozZnost, ktord viac vyhovuje ich
vizii a cielom” (SVP, 2026, s. 14).

Obsahova integracia teda v novom kurikuldarnom ramci nepredstavuje iba jednu
konkrétnu organizaént formu vyucby. Mozno ju chapat ako $irsi kurikularny princip,
ktory sa mo6ze realizovat s rozdielnou mierou intenzity a organiza¢ného usporiadania —
od prepdjania obsahov pri zachovani samostatnych vyucovacich predmetov cez
tematické, blokové a projektové usporiadanie aZ po integrované predmety. SVP tym
nevyluéuje predmetovl organizdciu vzdeldvania, ale vytvdra priestor na pruinejsie
usporiadanie a vzajomné prepajanie vzdelavacich obsahov.

Tento princip sa prejavuje aj v ramcovom uéebnom plane. V prvom a druhom cykle
zdkladného vzdeldvania sa uplatiiuju integrované predmety Clovek a priroda a Clovek
a spolocnost. V tretom cykle zostava zachovana moznost integrovaného predmetového
usporiadania ako alternativa k c¢leneniu vzdeldvacej oblasti do samostatnych
vyucovacich predmetov. Vo vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda tak méze byt vzdelavaci
obsah Strukturovany prostrednictvom biolégie, fyziky a chémie alebo prostrednictvom
integrovanej$ieho usporiadania; analogicky vo vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost
ide o vztah k dejepisu, geografii a obCianskej nauke.

Napriek uvedenému zostava v kurikule zachovand aj predmetovd Struktdra.
Vo vzdelavacej oblasti Matematika a informatika su vzdeldvacie Standardy osobitne
vymedzené pre matematiku a informatiku, vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia
pre slovensky jazyk a literatlru a cudzie jazyky a vo vzdelavacej oblasti Umenie a kultara
pre vytvarnd a hudobnu vychovu. Novy kurikuldarny ramec preto nemozno
charakterizovat ako Uplny prechod od predmetového k integrovanému kurikulu. Ide skor
o vytvorenie podmienok na flexibilnejSie prepajanie vzdeldvacich obsahov v ramci
predmetov, medzi predmetmi aj medzi vzdeldvacimi oblastami.

Dolezitym prvkom nového Statneho vzdeldvacieho programu je aj vnutorna Struktura
vzdeldvacich Standardov. Obsahové Standardy vzdelavacich oblasti zahffaju pojmovu
zlozku, tvorenu systémom relevantnych pojmov, a procesudlnu zlozku, ktora vymedzuje
Cinnosti Ziaka. Ich vzajomné prepojenie smeruje k dosahovaniu vykonovych Standardov.
Pozornost sa tak neposuva iba k otazke, aké poznatky si ma Ziak osvojit, ale aj k tomu,
akym spb6sobom s obsahom pracuje a aké sposobilosti si rozvija.

SkVP tak mozno v procese implementdcie reformy chapat ako vyznamny sprostredkujuci
¢lanok medzi zamyslanym statnym kurikulom a jeho potencidlnou realizaciou vo vyucbe.
Formalny sulad SkVP so SVP pritom este nemusi znamenat, Ze principy reformy boli
Skolou obsahovo interpretované a operacionalizované. Z hladiska obsahovej integracie
je preto relevantné sledovat nielen to, ¢&i je integracia v SkVP deklarovana, ale aj to, aké
konkrétne formy nadobuda, aky stupen prepajania obsahov dokument zachytdva a do
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akej miery je integracia v Skolskom kurikule konkretizovana a systematicky
rozpracovana.

Kldc¢ovym aktérom implementdcie kurikuldarnej reformy je ucitel, ktorého profesijna rola
sa v podmienkach flexibilnejSie koncipovaného kurikula posuva od realizacie centralne
vymedzeného obsahu smerom k aktivnej participacii na jeho konkretizacii.
Dvojuroviiovy model tvorby kurikula predpoklada, Ze Statny vzdeldvaci program
predstavuje centrdlny ramec vzdeldvania, zatial ¢o na udrovni Skoly dochdadza
prostrednictvom Skolského vzdeldvacieho programu k jeho dalSiemu rozpracovaniu s
ohladom na moznosti Skoly, lokdlne prostredie a potreby konkrétnych Ziakov (Kriz,
2008). V tomto priestore ucitel nevystupuje iba ako vykonavatel kurikuldarnych
poziadaviek, ale ako aktér, ktory kurikulum interpretuje, rozvija a spoluutvara jeho
konkrétnu podobu na Urovni skoly a triedy (Shawer, 2010).

Takto vytvorené skolské kurikulum vyustuje do didaktickej transformacie vzdeldvacieho
obsahu. Vzdeldvaci obsah sa do vyucovacieho procesu neprenasa mechanicky, ale
vyzaduje jeho didaktické spracovanie, pri ktorom ucitel rozhoduje o vybere
a usporiadani uciva a o spoOsoboch jeho sprostredkovania Ziakom. Ucitel pritom
zohladnuje vzdelavacie ciele, charakter obsahu, ako aj moZnosti a potreby Ziakov
a prostrednictvom svojich didaktickych rozhodnuti transformuje vzdeldvaci obsah
do konkrétnych ucebnych situdcii (Skalkova, 2007).

Vo vysSie uvedenych intenciach je ucitel realizdtorom, ale aj tvorcom (integrovaného)
kurikula. Takto koncipovana profesijna rola predpoklada primerand mieru profesijnej
autonémie a zdroven kurikularnej spdsobilosti ucitela, teda schopnosti kvalifikovane
interpretovat kurikuldrne poZziadavky, rozhodovat o vybere a usporiadani vzdelavacich
obsahov a didakticky ich transformovat vzhladom na vzdeldvacie ciele a potreby Ziakov
(Porubsky, 2023). Profesijna pripravenost ucitelov sa preto stava jednou z vyznamnych
podmienok implementacie reformy. Ak uditelia nedisponuju dostatoénym
porozumenim  principom  obsahovej integracie, potrebnymi  kurikuldarnymi
kompetenciami alebo vhodnymi organizacnymi a metodickymi podmienkami, moznosti
vytvorené novym SVP sa nemusia v plnom rozsahu premietnut do $kolského kurikula
a nasledne do redlnej zmeny vyucby.
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1.4 Vyskumny problém a vyskumné otazky

V sucasnosti prebiehajuca kurikuldrna reforma zdéraznuje potrebu prepajat vzdelavacie
obsahy naprie¢ vzdelavacimi oblastami s ciefom podporit komplexné a zmysluplné
ucenie sa ziakov. Otazkou viak je, do akej miery md novy SVP (2026) potencial umoznit
integraciu vzdeldvacich obsahov, ako sa integracia vzdeldvacich obsahov premieta do
Skolskych vzdeldvacich programov a o si o problematike tvorby integrovaného kurikula
myslia ucitelia. V tejto suvislosti vznika potreba empiricky skimat tri vzajomne suvisiace
aspekty implementacie obsahovej integracie.

Prvym aspektom je analyza moZnosti obsahovej integracie v predpisanom kurikule
a identifikacia klucovych konceptov a kategdrii vzdeldvacich oblasti, ktoré vykazuju
obsahové apojmové presahy. Vuvedenej monografii sa venujeme vybranym
vzdeldvacim oblastiam Clovek a priroda, Matematika a informatika, Clovek a svet prace,
Clovek a spolo¢nost, Umenie akultira aich potencidlu smerom k uplatfiovaniu
obsahovej integracie. Vybrané vzdeldvacie oblasti zahffiaju obsahy s vyraznym
potencidlom pre vzdjomné integrovanie, avSak skimanie potencialu vzdelavacej oblasti
Jazyk a komunikacia, ale aj Zdravie a pohyb by si zasliZilo osobitni pozornost.

Druhym aspektom je identifikovanie intenzity a sp6sobov, ktorymi Skoly princip
obsahovej integracie rozpracuvaju vo svojich Skolskych vzdelavacich programoch, teda
na urovni planovaného Skolského kurikula. Predmetom analyzy su vybrané pilotné skoly,
ktoré vstupili do reformy ako prvé a mali moZnost sa danou problematikou zaoberat na
urovni Skolského kurikula. KedZe mali ambiciu vstupit do pilotného overovania medzi
prvymi, je vysoky predpoklad, Ze maju potencial byt vhodnou vyskumnou vzorkou pre
explorativne skimanie rozpraclvania kurikuldrnych zamerov, zvlast integracie
vzdeldvacich obsahov vo svojich Skolskych vzdeldvacich programoch.

Tretim aspektom je deklarovana pripravenost vybranych ucitelov uplatriovat
a interpretovat princip obsahovej integracie vo vyucbe. Ide o explorativne skimanie,
ktoré bude podkladom pre spracovanie dotaznika administrovaného ucitelom na
narodnej Udrovni ajeho vysledky budd podrobnejSie rozpracované v dalSich
nadvazujucich monografiach v intenciach projektu VEGA ¢. 1/0486/24.

Uvedené tri aspekty aich vzidjomnd prepojenost sa stali taZiskom vyskumného
problému, na zdklade ktorého boli formulované vyskumné otazky:

1. Aké mozZnosti obsahovej integracie mozno identifikovat medzi obsahovymi
$tandardmi vybranych vzdeldvacich oblasti SVP (2026) a obsahovymi $tandardmi
ostatnych vzdeldvacich oblasti v prvom cykle zdkladného vzdeldvania?

1.1 Ktoré obsahové standardy z dvoch alebo viacerych vzdeldvacich oblasti mozno
prepojit prostrednictvom spolocnej subkategdrie (témy, pojmu, vztahu, faktu
alebo Cinnosti)?
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1.2 Aké spolocné obsahové subkategdrie a tematické okruhy vystupuju zo syntézy
identifikovanych prepojeni?

. Ktoré aspekty integrdcie vzdeldvacich obsahov a v akej intenzite mozZno identifikovat
v Skolskych vzdeldvacich programoch v primarnom vzdelavani v pilotnych zakladnych
Skolach (2023)?

2.1 Ktoré principy obsahovej integracie su deklarované v skimanych Skolskych
vzdeldvacich programoch?

2.2 Ktoré spoOsoby deklarovanej obsahovej integracie mozZno identifikovat
v Skolskych vzdeldvacich programoch?

2.3 Ktoré stupne a modely obsahovej integracie mozno identifikovat v Skolskych
vzdelavacich programoch?

. Ako ucitelia primarneho vzdeldvania ponimaju problematiku integracie vzdelavacich
obsahov a tvorby integrovaného kurikula?

3.1 Ako uditelia vymedzuju pojem integracia vzdeldvacich obsahov?

3.2 Ako reflektuju svoje predoslé skusenosti s integraciou vzdeldvacich obsahov?

3.3 Ktoré vyhody a nevyhody obsahovo integrovaného kurikula identifikuju?

3.4 Aky je ich nazor na vytvorené pojmové mapy (obr. 4-13) a ich vyuzitelnost pri
projektovani obsahovo integrovaného kurikula?

32



2 METODY

Na splnenie cielov vyskumu azodpovedanie vyskumnych otazok bola wvyuZita
kombinovana vyskumna stratégia. Hlavnou vyskumnou metddou bola obsahova analyza
dokumentov: SVP (2026), $kolskych vzdelavacich programov $kdl, ktoré boli u? v pilotnej
faze overovania nového kurikula, ako aj fokusovych skupinovych rozhovorov
o integrovanom kurikule s ucitelmi primarneho vzdeldvania. V nasledujucom texte je
uvedenad podrobnd charakteristika vyskumnych metéd a postupov, vyskumnych
nastrojov, vyskumnej vzorky a spdsob analyzy dat.

2.1 Obsahova analyza obsahovych standardov statneho vzdelavacieho
programu

V suvislosti s reformnymi snahami na Slovensku sa objavuje problematika integracie
vzdeldvacich obsahov predovietkym v oblastiach Clovek a priroda a Clovek
a spolocnost. V monografii obsahy spolocenskovednej oblasti zahffiaju vzdelavaciu
oblast Clovek aspolo¢nost, ktord obsahuje problematiku spojend s postupnym
utvaranim predstav o priestore a ¢ase, spoloenskom prostredi. V zmysle kurikuldrnej
reformy ide vprvom cykle ointegrovany predmet, ktory pozostdva zo Styroch
komponentov — geografického, dejepisného, obcianskeho a eticko-osobnostného.

Obsahy prirodovednej oblasti zahffiaju vzdeldvaciu oblast Clovek a priroda, ktora
obsahuje problematiku vzdelavania spojenu so skimanim prirody. V tejto oblasti Ziaci
dostavaju prileZitost poznavat prirodu ako systém, ktorého sucastou su vzajomné
premeny. Rozvijaju si prirodovednu gramotnost. V zmysle reformy kurikula v prvom
cykle vzdeldvania ide ointegrovany predmet. Zaroven mozno identifikovat
prirodovedne relevantné obsahové vazby aj vo vzdeldvacich oblastiach Matematika
a informatika a Clovek a svet prace.

Obsahy umeleckovychovnej oblasti zahfriaju vzdeldvaciu oblast Umenie a kultura, ktora
vytvara priestor pre integrovanie vSetkych druhov umenia: hudobného, vytvarného,
vizudlneho, audiovizudlneho, tanecného, literarneho aj dramatického. V zmysle
kurikularnej reformy obsahuje tato vzdelavacia oblast predpoklady na prepajanie
rozliénych umeleckych obsahov a na komplexné rozvijanie umeleckej gramotnosti. Jej
obsahové vymedzenie vytvara moznosti prepajat r6znorodé poznatky a ukotvovat ich
prostrednictvom tvorivych ¢innosti a podnetov z oblasti umenia a kulttry. Taziskom
vzdeldvacej oblasti je tvorivost avytvara sa priestor pre rozvoj metakognitivnych
zruénosti.
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Vzdelavacie oblasti v rdmci primarneho vzdeldvania pokryvaju interdisciplinarne vsetky
oblasti Zivota v spolo¢nosti. Pri obsahovej analyze kurikuldrnych dokumentov, ktora je
v monografii prvou fazou zaoberania sa danou problematikou, je vymedzenych pat
vzdeldvacich oblasti. Do pozicie tychto centralnych oblasti boli zdmernym vyberom
zaradené vzdelavacie oblasti Clovek a priroda, Matematika a informatika, Clovek a svet
prace, Clovek a spoloénost a Umenie a kulttra. Ich vyber vychadzal z tematického
zamerania monografie na integrdciu prirodovednych, spolo¢enskovednych a umelecko-
vychovnych obsahov. Obsahové Standardy oblasti Zdravie a pohyb a Jazyk a komunikacia
boli analyzované ako potencidlne partnerské obsahy vo vztahu k uvedenym piatim
oblastiam, nie vSak ako samostatné centralne oblasti analyzy.

Na splnenie ciela vyskumu suvisiaceho s prvou vyskumnou otazkou bola vyuzita metdda
obsahovej analyzy kurikularnych dokumentov s kvalitativnym vyskumnym dizajnom.
Jednotkou analyzy boli slovd, slovné spojenia, vety, teda sekvencie v obsahovom
Standarde vybranej vzdeldvacej oblasti s medzipredmetovym presahom do inej
vzdeldvacej oblasti. Uvedené sekvencie teda mohli byt oznaéené kdédom
reprezentujucim napr. tému, pojem, fakt, vztah alebo cinnost. Kdodermi boli
vysokoskolski ucitelia — didaktici, ktori poznali obsah kurikula primarneho vzdelavania.
ISlo pritom vidy o jedného didaktika primarneho vzdeldvania, ktory mal prehlad vo
vSetkych vzdelavacich oblastiach primarneho vzdelavania, a jedného didaktika prislusnej
vzdeldvacej oblasti, ktory mal podrobnejsi prehlad v jej obsahu. Prvy kéder najprv
otvorenym kdédovanim identifikoval obsahové vazby medzi obsahovymi Standardmi.
V dalsej faze kédoval druhy kdder, nasledne diskutovali o pripadnych odliSnostiach a na
zaklade vzajomnej dohody uskutocnili syntézu oboch kdédovani. Ak nebolo moziné
dosiahnut zhodu a presvedéivo zdovodnit obsahové prepojenie, bol uplatneny
konzervativny pristup — prislusné obsahové Standardy neboli uznané ako Standardy
s integraénym potencidlom a neboli zaradené do vysledkov. Zdmerom takéhoto postupu
bolo prispiet k doveryhodnosti obsahovej analyzy.

Najprv bol analyzovany dokument — vzdeldvacie Standardy vzdeldvacej oblasti, ktora
bola centrom analyzy (1. Clovek a priroda, 2. Matematika a informatika, 3. Clovek a svet
prace, 4. Clovek a spoloénost, 5. Umenie a kultdra). V obsahovych $tandardoch boli
oznacené sekvencie s presahom do inych vzdeldvacich oblasti. Kédy boli zdruzené do
subkategorii. Tieto predstavovali jednak koncepty — ako prvotné pojmy, myslienky (napr.
kovy, kyslik), alebo v niektorych pripadoch témy ako oblasti, predmety skimania
a ucenia sa (fudské telo).

Na zdaklade teoretickych vychodisk (podkap. 1.2) boli pre obsahovu analyzu odvodené tri
analytické kritérid: 1. konceptualna vazba bola identifikovand pri spolo¢nom alebo
vyznamovo pribuznom pojme, téme, fakte ¢i vztahu, 2. procesudlna vazba pri spolo¢ne;j
poznavacej alebo praktickej ¢innosti, 3. funkéno-aplikacna vazba vtedy, ked bolo mozné
obsahy zmysluplne uplatnit v spolo¢nej ucebnej situdcii alebo pri rieSeni spolo¢ného
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problému. Podmienkou zaradenia Standardu medzi obsahovo prepojitelné bolo, aby
bolo mozné z ich znenia odvodit spolo¢nu subkategdriu reprezentujicu pojem, jav,
vztah, proces, ¢innost alebo problém a aby sa obsah oboch vzdelavacich oblasti mohol
uplatnit v spolocnej ucebnej situacii bez zmeny pdévodného vyznamu Standardov.
Samotny vyskyt rovnakej lexémy nebol dostatoénym kritériom prepojenia. Lexikalna
zhoda bola chapana len ako indikator moznej vazby, ktorej vyznamova relevantnost bola
nasledne posudzovanad v kontexte Uplného znenia oboch Standardov. Pripady zalozené
iba na nahodnej lexikalnej zhode, volnej tematickej asociacii alebo pouziti obsahu jednej
oblasti ako motivacného ¢iilustracného ramca bez uplatnenia jej vlastného obsahového
Standardu boli vyradené (tabulka 1).

Tabulka 1 Kritérid zaradenia a vyradenia obsahového standardu medzi Standardy
s integracnym potencidlom

Kritéria zaradenia obsahového Standardu Kritéria vyradenia obsahového Standardu

- oba analyzované vyroky su obsahovymi - jeden z vyrokov je vykonovym, a nie

Standardmi;

- medzi Standardmi existuje konceptualna,
procesualna alebo funkéno-aplikaéna
vazba;

- vazba je odvoditelnd priamo zo znenia
Standardov;

- je moZné vytvorit spolo¢nd, vyznamovo
primeranu subkategoriu;

- obsah oboch oblasti mézZe byt uplatneny
v spolo¢nej ucebnej situacii;

- prepojenie zachovava pévodny vyznam
oboch standardov;

- obaja kéderi sa po diskusii zhodli na jeho

obsahovym Standardom;

suvislost je zaloZzena iba na ndhodnej
zhode slov;

rovnaky vyraz ma v jednotlivych
vzdeldvacich oblastiach odlisny vyznam;
vazba vznikla az doplnenim obsahu, ktory
v Standarde nie je pritomny;

jedna oblast poskytuje iba motivacny
alebo ilustra¢ny kontext;

prepojenie je prilis vSeobecné a je mozné
ho vytvorit prakticky s akymkolvek
obsahom;

vztah nie je mozné jednoznacne vysvetlit;

zaradeni. - koderi nedosiahli zhodu ani po opakovane;j
kontrole.

Identifikované subkategérie boli nasledne zdruzené do kategdrii, predstavujucich
jednotlivé vzdeldvacie oblasti SVP (2026), ktoré boli zobrazené v pojmovej mape.
Pojmova mapa bola v tomto pripade ponimand podla B. Pupalu a L. Osuskej (1997) ako
schéma konceptudlneho ramca vybranej vzdeldvacej oblasti SVP, ktord zachytavala
vztahy s ostatnymi vzdeldvacimi oblastami cez integrujuce koncepty, a zaroven bolo
naznacené hierarchizacia vazieb a vztahov medzi pojmami a vzdeldvacimi oblastami.
Vybrana vzdeldvacia oblast bola v centre pojmovej mapy, ostatné vzdelavacie oblasti
aintegrujuce pojmy sa nachadzali okolo centra ako subkategérie, teda podla
D. Gunisovej a N. Kozarovej (2016) islo o pojmovu mapu ,pavuk”. Ku kazdej pojmovej
mape bola spracovand tabulka, ktora k identifikovanym subkategdridam uvadza
konkrétne vzdelavacie Standardy, ktoré boli oznacené kédmi zaradenymi do spolocnej
subkategorie.
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Dalej boli analyzované obsahové $tandardy vietkych ostatnych vzdeldvacich oblasti
primarneho vzdeldvania, v ktorych boli sekvencie s presahom do vzdelavacej oblasti
(centrdlna vzdeldvacia oblast) oznacené kodmi (otvorené kddovanie). Rovnako aj tu bolo
kédovanie najprv realizované prvym kéderom, potom druhym kéderom, nasledne bola
realizovana syntéza kdédov aich zdruZenie do podobne vytvorenych subkategorii
a kategorii. Identifikované subkategorie a kategdrie sa stali podkladom pre vytvorenie
rovnako koncipovanej pojmovej mapy. Identifikované kddy, subkategérie a kategdrie
zobrazené v pojmovej mape boli podkladom, kostrou analytického pribehu, ktory je
uvedeny v Casti Vysledky.

Ku kaZdej vzdelavacej oblasti boli vytvorené dve pojmové mapy. Prva z nich vidy
zachytdva cez uvedené subkategorie integracny potencial Ustrednej vzdeldvacej oblasti,
preto aj pojmy su prioritne obsahovo a tematicky viazané na danu vzdelavaciu oblast.
Napr. v pripade vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda st to pojmy, ktoré vyplynuli
z analyzy obsahovych Standardov prislusnej vzdeldvacej oblasti a hladalo sa ich
prepojenie so Standardom ostatnych vzdeldvacich oblasti. V druhej pojmovej mape je,
naopak, zobrazeny integracny potencial ostatnych vzdeldvacich oblasti a ich obsahové
prepojenie so vzdeldvacou oblastou napr. Clovek a priroda. Preto v druhej pojmovej
mape je pojmov viac, dokonca v niektorych pripadoch sa objavuje duplicita, ktora bola
zachovana z dbévodu autentického zobrazenia vysledku kdédovania aako ukdazka
kvantitativneho vyjadrenia obsahovych presahov.

Vysledky pilotného kédovania boli publikované, vidy so zameranim na jednu vzdeldvaciu
oblast s prirodovednym obsahom: 1. Clovek a priroda (Rochovska & Ciliakovd, 2025),
2. Matematika a informatika (Rochovskd & Bezekovd, 2026), 3. Clovek a svet prace
(Rochovskd, Gadparova & Ciliakova, 2024). Publikdcie viak zahffiaju obsahovud analyzu
povodného znenia SVP z roku 2023. V ¢asti Vysledky v tejto monografii su tieto vysledky
dopracované do detailov a aktualizované podla znenia SVP z roku 2026, v niektorych
pripadoch aj s uvedenymi konkrétnymi prikladmi a doplnené tabulkami s konkrétnymi
obsahovymi Standardmi umoznujucimi obsahovu integraciu. (Nejde teda o reprodukciu
uz publikovanych vysledkov.) Tiez su doplnené o vysledky analyzy dalSich vzdelavacich
oblasti (Clovek a spoloénost, Umenie a kulttra), ako aj o tabulky, ktoré uvadzaju
konkrétne vzdelavacie Standardy patriace do spolo¢nej subkategérie (tab. 2-11).

Identifikované obsahové vazby su interpretované ako integracny potencial obsahovych
Standardov. Samy osebe nevypovedaju o tom, ¢i a akym sp6sobom su tieto obsahy
prepdjané v projektovanej alebo realizovanej vyucbe. Ich didaktické vyuzitie zavisi od
dalSieho projektovania ucitelom.
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2.2 Analyza skolskych vzdelavacich programov v primarnom vzdelavani

V druhej drovni vyskumu s kombinovanym vyskumnym dizajnom sme sa zamerali na
obsahovu analyzu Skolskych vzdeldvacich programov zakladnych $kol, ktoré realizuju
vyucbu podla nového Statneho vzdeldvacieho programu pre zékladné vzdeldvanie od
roku 2023. Predmetom analyzy bolo zistovanie, akym spésobom a v akej miere Skoly v
Skolskych vzdeldvacich programoch deklaruju poziadavku integrovania vzdeldvacich
obsahov.

Zakladnym suborom boli zverejnené Skolské vzdeldvacie programy zakladnych $kol,
ktoré od roku 2023 realizovali vyu¢bu podla Statneho vzdeldvacieho programu pre
zakladné vzdelavanie (2023) v rdmci pilotného overovania kurikularnej reformy (n = 39).
Vyberovy subor tvorilo 31 Skolskych vzdelavacich programov, ktoré boli v ¢ase realizacie
analyzy (v juni az septembri 2026) dostupné online. Vo vyberovom subore mali
zastupenie zakladné Skoly Statne (n = 25), sikromné (n = 5) a cirkevné (n = 1).

Kvantitativnu obsahovu analyzu Skolskych vzdeldvacich programov jednotlivych
zakladnych $kol sme zamerali na textové sekvencie, v ktorych sa objavovali explicitné
alebo implicitné zmienky o prepajani vzdelavacich oblasti, predmetov, tém, projektov,
blokovej vyuclby, prierezovych tém, gramotnosti a dalSich prvkov suvisiacich
s integrovanim vzdeldvacich obsahov. Otvorenym kddovanim boli v Skolskych
vzdelavacich programoch oznacené sekvencie textu, ktoré akymkolvek spésobom sa
tykali problematiky integracie vzdeldvacich obsahov. Za jednotku analyzy bolo
povaZované slovo, slovné spojenie, veta, odsek, cast ucebného planu, opis skolského
projektu, tematického dna alebo inej organizaénej formy vyuéby. Jedna textova
sekvencia mohla byt oznacend viacerymi koédmi, pretoZe obsahovéa integracia sa
v Skolskych vzdelavacich programoch ¢asto prejavovala sicasne na viacerych Urovniach
— ako organizacny princip, metodicky postup, tematické prepojenie alebo ako sucast
vizie Skoly.

Pri kodovani sa dvaja koéderi, ktori boli zorientovani v problematike integracie
vzdelavacich obsahov (uvedenej v teoretickej ¢asti monografie) zamerali predovietkym
na otazky: Ako je pritomny v skolskych vzdeldvacich programoch aspekt integracie
vzdelavacich obsahov? Ide o medzitematické, medzipredmetové alebo medzizlozkové
vztahy? Ide o tematicky blok alebo projekt? Ktoré stupne a modely integracie boli
v Skolskych vzdeldvacich programoch pritomné? Ako sa integrovanie obsahov premietlo
do planovanych postupov? Vznik dalSich otazok mal otvoreny priestor v priebehu
kédovania. Kdderi sa k vytvorenym kédom viackrat vracali a reflektovali ich. Finalny
zoznam kddov bol syntézou kddovania oboch kdderov po vzdjomnej dohode. Nasledne
bol tento vytvoreny systém kdédov uplatneny v druhej faze a kéderi deduktivnym
pristupom kédovali tie isté projekty. Vytvorené kody boli zdruzené do kategorii
a spracované v tabulkach a vysledky boli interpretované.
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Pri analyze sme sledovali najma mieru explicitnosti integracie, kvalitu jej rozpracovania,
formy integracie vzdeldvacich obsahov, hibku a stuperi integracie, mechanizmy
prepajania uciva, modely integracie a zastupenie jednotlivych vzdeldvacich oblasti.
Osobitnd pozornost bola venovana aj prvkom kurikuldrnej reformy, najma praci so
vzdelavacimi cyklami, vzdeldvacimi oblastami, gramotnostami, pruznou organizaciou
vyucby a autondmiou Skoly pri tvorbe vlastného kurikula.

2.3 Fokusové rozhovory s ucitelkami primarneho vzdelavania

Ciefom fokusovych skupinovych rozhovorov bolo preskimat, ako ucitelky primarneho
vzdeldvania z praxe ponimaju problematiku integracie vzdelavacich obsahov a tvorby
integrovaného kurikula. 1Slo o polostruktirovany rozhovor, v ktorom cast otazok bola
presne vymedzenda, Cast otazok bola kladena v zavislosti od aktudlnej situdcie,
so zamerom ziskat od uciteliek autentické otvorené vyjadrenia. Ucitelky boli
podnecované, aby vyjadrili, ¢o rozumeju pod pojmom integrdcia vzdelavacich obsahov,
aké su ich skusenosti. Dalej boli podnecované, aby sa vyjadrovali k vyhodam
a nevyhoddam vyuZivania integrovaného kurikula v praxi primarneho vzdeldvania.
V zavere rozhovoru bol uditelkdm predstaveny model projektovania kurikula podla
postupov opisanych v podkapitole 2.1, atiez prezentované pojmové mapy ku
vzdeldvacim oblastiam Clovek a priroda (obr. 4, 5), Matematika a informatika (obr. 6,
7), Clovek a svet prace (obr. 8, 9), Clovek a spolo¢nost (obr. 10, 11), Umenie a kulttra
(obr. 12, 13). Ucitelky boli poziadané, aby sa vyjadrili k vyuZitelnosti uvedeného modelu
v praxi a aby tento pristup porovnali so svojimi zauzivanymi pristupmi.

Vyskumnu vzorku tvorili tri fokusové skupiny s dostupnym vyberom. V prvej z nich boli
Styri ucitelky primarneho vzdeldvania pésobiace v praxi v ro¢niku prvom az Stvrtom (tri
ucitelky posobili v Skole nezapojenej do pilotného overovania nového kurikula, s po¢tom
rokov praxe 3, 4 a 7 a jedna ucitelka pdsobila v skole, ktora bola druhy rok zapojena do
pilotného overovania nového kurikula a mala 5 rokov praxe). ISlo o ucitelky, ktoré si
doplfali kvalifikaciu v rozsirujicom $tadiu uéitelstva pre primarne vzdelavanie.

V druhej skupine boli Styri skisené ucitelky posobiace v praxi primarneho vzdelavania
s poc¢tom rokov praxe 21, 26, 24 a 40. VSetky Styri boli z jednej skoly, ktord vyucéovala
podla nového statneho vzdeldvacieho programu az od septembra roku 2026. Rozhovory
v prvej a druhej skupine boli realizované prezen¢nou formou. V tretej skupine bolo osem
uciteliek primarneho vzdelavania. ISlo o ucitelky so skisenostou s vyuébou na prvom aj
druhom stupni zakladnej Skoly. Pocty ich rokov praxe v primarnom vzdelavani su
nasledovné: jedna 6 rokov, jedna 4 roky, dve 3 roky, dve 2 roky a jedna 1 rok praxe.
Z toho Styri posobili v Skolach zapojenych do overovania nového kurikula od septembra
roku 2024, jedna od septembra roku 2025 atri od septembra roku 2026. Rozhovor
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v tretej skupine bol realizovany online. Rozhovory boli realizované v juni az septembri
2026.

Ucitelkam boli poloZzené otdazky:

- Ako vnimate pojem integracia vzdeldvacich obsahov?

- Aké su vase predoslé skusenosti s integraciou vzdelavacich obsahov?

- Vpripade, Ze vo vyucCbe vyuzZivate integraciu vzdeldvacich obsahov, ako
postupujete pri projektovani vyucby, pripadne aj projektovani integrovaného
kurikula?

- Coje pre vas prekazkou pri projektovani integrovaného kurikula?

- Aky mate nazor na vytvorené pojmové mapy (obr. 4-13) ako pomobcku pri
projektovani integrovaného kurikula?

- Viete si predstavit, Ze by ste vytvorené pojmové mapy vyuzivali v praxi pri
obsahovo integrovanej vyucbe? Uvedte podrobnejsie vasu predstavu.

- Kcomu by ste sa eSte chceli vyjadrit v rdmci projektovania integrovaného
kurikula?

Z rozhovorov boli manudlne spracované transkripty, ktoré boli nasledne spracované
technikou otvoreného kddovania. Dvaja kdderi v texte transkriptov oznacili kédmi
sekvencie textov reflektujuc vyskumné otdzky. Nasledne boli kédy zdruzené do
tematicky avyznamovo pribuznych kategérii. Koderi sa kvytvorenym kdédom
a kategoriam viackrat vracali a diskutovali o zaradeni kédov do prislusnych kategorii.
Zkodov a kategorii bola spracovana tabulka s uvedenymi doslovnymi sekvenciami
textov. Vysledkom bola kostra analytického pribehu a jej interpretacia.

Vo vsetkych troch vyskumnych liniach bola obsahova analyza chapana ako vyskumny
postup zalozeny na presnom vymedzeni analyzovaného suboru textov a jednotiek
analyzy, vytvoreni systému kddov a kontrole spolahlivosti, resp. kredibility kddovania
(Gavora, 2015). Takto koncipovana obsahovd analyza bola uplatnend pri skimani
Statnych a Skolskych kurikuldarnych dokumentov aj transkriptov fokusovych rozhovorov.

Ambiciou projektu, ktorého sucastou je tato monografia, je nové poznanie
o problematike integracie obsahov v kurikule, ato jednak z hladiska koncipovania
obsahu v kurikuldrnych dokumentoch, ale aj reflexie ucitelov aich ochoty
a pripravenosti integrovat vzdelavacie obsahy.
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3 VYSLEDKY

Vysledky vyskumu su prezentované v troch Castiach. V prvej ¢asti sa zameriavaju na
vysledky kvalitativnej obsahovej analyzy obsahovych Standardov Statneho
vzdeldvacieho programu. V druhej Casti sa zameriavaju na kvantitativnu obsahovu
analyzu Skolskych vzdelavacich programov zakladnych $kol. V tretej Casti sa zameriavaju
na kvalitativnu obsahovl analyzu realizovanych rozhovorov s ucitelkami primarneho
vzdeldvania, tykajucich sa ich reflektovanych skusenosti s integraciou vzdelavacich
obsahov a nazorov na vytvorené pojmové mapy prezentované ako vysledok obsahove;j
analyzy obsahovych Standardov nasho nového reformovaného narodného
kurikularneho dokumentu.

3.1 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov

V nasledujucich podkapitolach su prezentované vysledky obsahovej analyzy obsahovych
Standardov. Identifikované subkategdrie, konkrétne obsahové Standardy a zdévodnenia
ich integracného potencidlu su spracované v tabulkach (tab. 2-11). Na zaklade takto
usporiadanych vysledkov boli vytvorené pojmové mapy (obr. 4-13), ktoré vizualizuju
identifikované obsahové prepojenia a maju vidy ako Ustredny pojem jednu zo
vzdelavacich oblasti.

3.1.1 Moznostiintegrdcie obsahu vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda

Vysledky obsahovej analyzy uvedené v tabulke 2 a nasledne vizualizované v pojmovej
mape s Ustrednym konceptom vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda (obr. 4) ukazuju, ze
jej obsahové Standardy vykazuju presahy do vsetkych ostatnych vzdeldvacich oblasti,
a to prostrednictvom suvisiacich tém, pojmov, vztahov a faktov obsiahnutych v ich
obsahovych Standardoch. Uvedené vazby vychadzaju z obsahov, pri ktorych mozno
identifikovat vyznamové presahy medzi Standardmi jednotlivych vzdelavacich oblasti,
napriklad meranie a porovnavanie veli¢in (v matematike najma dizky a v prirodovednom
obsahu objemu, hmotnosti a teploty), vlastnosti materidlov spajajuce prirodovedné
vzdeldvanie s technickym vzdeldvanim, tvar a farba ako prienik so vzdeldvacou oblastou
Umenie a kultura. Integracny potencidl vo vztahu k vzdeldvacej oblasti Zdravie a pohyb
bol identifikovany v témach pohybu tela, dychania, organovych sustav, pravidelného
cviCenia a ochrany zdravia. MozZnost prepojenia prirodovedného obsahu so vzdeldvacou
oblastou Jazyk a komunikacia bola identifikovand pri pomendvani organizmov,
porozumeni prirodovednym pojmom v texte a ziskavani informacii z textov, ktoré
kombinuju obrazovu zlozku s pisanym alebo hovorenym slovom.
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Obrdzok 4 Moznosti obsahovej integrdcie vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda s ostatnymi
vzdeldvacimi oblastami primdrneho vzdeldvania (upravené a doplnené podla:
Rochovskd & Ciliakovd, 2025)

Z hladiska oblasti Clovek a spolo¢nost sa prepojenie prejavuje najmi v poznavani
prirodnych prvkov miestneho prostredia, vyuZivani prirodnych zdrojov a v témach
casovych a priestorovych vztahov. Pojmova mapa tak vizualizuje integraény potencial
vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda, ktory moino vyuZit pri tvorbe integrovanych
projektov a blokov v prvom cykle zdkladného vzdeldvania.

V tabulke 2 su prezentované vysledky obsahovej analyzy obsahovych Standardov pre
prvy cyklus zakladného vzdeldvania podla SVP (2026). Tabulka uvadza identifikované
integrujuce subkategorie, konkrétne obsahové Standardy a zddvodnenie ich
integratného potencidlu. V lavom stipci tabulky si uvedené identifikované
subkategorie. V strednom stipci s uvedené priklady obsahovych $tandardov stvisiacich
s prislugnou subkategériou, ktorych plnenie mozno vzajomne prepajat. V pravom stipci
je zdévodnené, na zaklade ¢oho boli obsahové Standardy identifikované ako Standardy
s integracnym potencialom. Zaroven je reflektované, ¢i ide o konceptudlnu, procesudlnu
alebo funkéno-aplikaénd obsahovld vazbu jednotlivych obsahovych Standardov,
pripadne ich kombinaciu.
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Tabulka 2 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych $tandardov vzdeldvacej oblasti Clovek
a priroda v prvom cykle zdkladného vzdeldvania, ktoré mozno integrovat s obsahom ostatnych

vzdeldvacich oblasti

Subkategorie

(témy, pojmy,
vztahy, fakty)

zo vzdeldvacej
oblasti Clovek
a priroda

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

D6vod zaradenia
obsahovych
Standardov medzi
Standardy

s integracnym
potencialom (vazba
obsahovej integracie)

priestorové objekty

,»Vsetky objekty zaberaju priestor, maju
svoj objem a svoju hmotnost.“ (Clovek
a priroda, s. 7).

»Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

Objem ako fyzikdlna
vlastnost objektov
uplatnitelna priich
priestorovej tvorbe
a konstruovani.

vlastnosti a vyuzitie

,Vsetky materidly/ldtky mézu byt tuhého,
kvapalného alebo plynného skupenstva,

v zavislosti na vonkajsich podmienkach.”
(Clovek a priroda, s. 7)

Prirodovedné
poznanie vlastnosti
a skupenstiev
materialov/latok ako

materidlov ,Pozndvanie vlastnosti a moZnosti vychodisko ich
vyuzitia prirodnych, technickych technického
a odpadovych materidlov.“ (Clovek a svet | a praktického vyuZitia.
prace, s. 5).
»Subjektivne posudzovanie teploty méze Objektivne meranie
byt zavddzajuce, je potrebné pouzit teploty ako
technické objektivne meranie.” (Clovek a priroda, prirodovedny postup
zariadenia, s. 8). realizovany pomocou
pomocky ,Funkcia vybranych technickych zariadeni | technického
v domdcnosti.” (Clovek a svet prace, s. 6). | zariadenia —
teplomera.
,Magnetom su pritahované len kovy, Magnetickost ako
avsak nie vietky.” (Clovek a priroda, s. 8). | fyzikalna vlastnost
magnetické ,Vlastnosti kovovych a nekovovych kovov vyuZitelna pri

vlastnosti kovov

suciastok: hmotnost, ohybnost,

magnetickost.” (Clovek a svet prace, s. 5).

poznavani
a rozliSovani
technickych suciastok.

zdroje surovin na
vyrobu predmetov

,Zivot ¢loveka je od rastlin, hub

a Zivocichov zavisly, vyuZiva ich nielen ako
potravu, ale aj ako zdroj surovin na
vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.“ (Clovek a priroda, s. 11).

,Zdkladné suroviny na vyrobu papiera
a princip recykldcie.” (Clovek a svet
prace, s. 5).

Organizmy ako
prirodné zdroje
surovin vyuzivanych
v technickej vyrobe;
rastlinné suroviny
na vyrobu papiera.

polnohospodarske
rastliny a povolania

,Rozpoznat lokdlne polnohospoddrske,
lieCivé a jedovaté rastliny, huby

a Zivocichy je pre Zivot ¢loveka déleZité.”
(Clovek a priroda, s. 11).

Polnohospodarske
rastliny ako biologicky
zaklad pracovnej
naplne vybranych
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,Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategdrii a ich typickd
pracovnd ndplri.” (Clovek a svet prace,
s. 6).

polnohospodarskych
povolani.

predmety dennej
potreby

,Zivot ¢loveka je od rastlin, hib

a Zivocichov zavisly, vyuZiva ich nielen ako
potravu, ale aj ako zdroj surovin na
vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.“ (Clovek a priroda, s. 11).

,VWroba jednoduchych uZitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych
materidlov.” (Clovek a svet prace, s. 5).

,Tovary a sluzby v najblizSom okoli, odhad
a porovnanie cien vybranych tovarov
a sluzieb.” (Clovek a spoloénost, s. 10).

Prirodny p6vod
surovin aich
materidlova premena
na predmety dennej
potreby distribuované
ako tovary.

kalendar, fazy
Mesiaca

, Tvar osvetlenej Casti Mesiaca na oblohe
sa z dria na dent meni, pricom sa
pravidelne striedaju fdzy nov, prva stvrt,
spin a poslednd stvrt.“ (Clovek a priroda,
s.9).

»Tvorba kalenddra jedného mesiaca,
porovnanie radenia dni v mesiaci
aktudlneho a minulého roka.“ (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Pravidelnost
mesacnych faz ako
astronomického javu
zachytitelnd
prostrednictvom
kalendarneho
usporiadania ¢asu.

voda ako prirodny
zdroj

,Voda je podmienkou Zivota organizmov.”

(Clovek a priroda, s. 9).

LAktivity smerujuce k Setrnému
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi,
prirodnymi zdrojmi a Zivotnym prostredim
a Cinnosti, ktoré zlepsuju a zhorsuju
kvalitu prostredia a zdravie ludi v obci.”
(Clovek a spoloénost, s. 10).

Biologicky vyznam
vody ako podmienky
Zivota zdovodnujuci
potrebu jej ochrany

a Setrného vyuZivania.

organizmy na
Slovensku

,Rozpoznat lokdIne polnohospoddrske,
lie¢ivé a jedovaté rastliny, huby

a Zivocichy je pre Zivot ¢loveka délezité.”
(Clovek a priroda, s. 11).

,Urcovanie polohy obce na mape
Slovenska a polohy Slovenska na mape
Eurdpy.“ (Clovek a spoloénost, s. 9).

Lokalne rastliny, huby
a zivocichy ako
prirodna zloZka
uzemia obce;
prepojenie ich
prirodovedného
poznavania

s geografickym
zaclenenim obce do
Uzemia Slovenska.

priroda blizkeho
okolia

,Rozpoznat lokdlne polnohospoddrske,
liecivé a jedovaté rastliny, huby

a Zivocichy je pre Zivot cloveka déleZité.”
(Clovek a priroda, s. 11).

,Vybrané prirodné a historické prvky obce
a jej okolia.“ (Clovek a spoloénost, s. 9).

Lokalne rastliny, huby
a zivocichy ako sucast
prirodnych prvkov
obce a jej okolia;
prepojenie
prirodovedného
pozndvania
organizmov
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S poznavanim miestnej
krajiny.

lokalne rastliny,
huby a Zivocichy

»Rozpoznat lokdlne polnohospoddrske,
liecCivé a jedovaté rastliny, huby

a Zivocichy je pre Zivot ¢loveka délezité.”
(Clovek a priroda, s. 11).

»Vybrané prirodné a historické prvky obce
a jej okolia.” (Clovek a spoloénost, s. 9).

Lokalne rastliny, huby
a zZivocichy ako Zivé
zlozky prirodného
prostredia obce a jej
okolia.

rodicia
a potomstvo

»Mlddata urcitych druhov Zivocichov sa
na svojich rodi¢ov podobaju viac ako
na iné jedince rovnakého druhu, ¢o je
spbésobené dedicnostou.“ (Clovek

a priroda, s. 11).

,Zndzornenie vztahov medzi ¢lenmi rodiny
z pozicie Ziaka a z pozicie iného clena.”
(Clovek a spoloénost, s. 10).

Dedi¢na podobnost
rodi¢ov a potomstva
ako biologicky aspekt
vztahov medzi ¢lenmi
rodiny.

sfarbenie
Zivocichov

,Rézne sfarbenie mladat a dospelych
jedincov réznych Zivoc¢isnych druhov mad
vyznam v snahe o preZitie.” (Clovek

a priroda, s. 12).

,Objavovanie a porovnanie zdkladnych
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:
Ciara, Skvrna, tvar, farba, plocha

a kompozicnych principov: rytmus,
symetria, farebny a tvarovy kontrast

v dielach zahranic¢nych a slovenskych
umelkyn a umelcov.” (Vytvarna vychova,
s. 7).

Sfarbenie Zivocichov
ako biologicky
vyznamny znak
interpretovatelny
prostrednictvom farby
a farebného kontrastu
vo vytvarnom
vyjadreni.

,Pre urcity typ rastliny je typicky
konkrétny tvar, velkost, farba rastlinného
orgdnu a odlisuje sa tym od inych rastlin.”
(Clovek a priroda, s. 11).

,Objavovanie a porovnanie zdkladnych
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:

Farba ako typicky
rozliSovaci znak
rastlinnych orgdnov
a sucasne ako
vytvarny vyjadrovaci
prostriedok

farba Ciara, Skvrna, tvar, farba, plocha umoznujuci vizualne
a kompoziénych principov: rytmus, zachytit ich
symetria, farebny a tvarovy kontrast rozmanitost.
v dielach zahraniénych a slovenskych
umelkyn a umelcov.” (Umenie a kultira -
vytvarna vychova, s. 7).
,Pre urcity typ rastliny je typicky Tvar ako rozliSovaci
konkrétny tvar, velkost, farba rastlinného | znak rastlinnych
orgdnu a odlisuje sa tym od inych rastlin.” | organov a sucasne ako
(Clovek a priroda, s. 11). vytvarny vyjadrovaci
tvar ,Objavovanie a porovnanie zdkladnych prostriedok

vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:
ciara, Skvrna, tvar, farba, plocha

a kompozicnych principov: rytmus,
symetria, farebny a tvarovy kontrast

v dielach zahranicnych a slovenskych

umoznujuci vizualne
zachytit ich
rozmanitost.
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umelkyri a umelcov.” (Umenie a kultura —
vytvarna vychova, s. 7).

zmyslové vnimanie

,,Clovek ziskava informdcie z prostredia
prostrednictvom zmyslov: zrakom,
sluchom, hmatom, ¢uchom a chutou.”
(Clovek a priroda, s. 11).

»VWWtvarné asocidcie na rézne zmyslové
podnety.” (Umenie a kulttra — vytvarna
vychova, s. 6).

Zmysly ako
prostriedky ziskavania
informacii z prostredia
a zmyslové podnety
ako vychodisko
vytvarnych asociacii.

svetlo a tien

,Podla toho, kolko svetla objekt prepusta,
moZzu vznikat rézne tmaveé a rézne
farebné tiene.” (Clovek a priroda, s. 8).

,VWtvarné vyjadrovacie prostriedky —
prvky a kompozicné principy, ich
vlastnosti a kombindcie.” (Umenie

a kultura — vytvarna vychova, s. 6).

Vznik tmavych

a farebnych tieriov ako
fyzikdlny jav a jeho
vizualne vyjadrenie
prostrednictvom
vlastnosti a kombinacii
vytvarnych prvkov.

pohyb tela

,Zdkladnymi orgdnmi oporno-pohybovej
sustavy su kostra a svaly, ktoré
zabezpecuju vsetky vedomé

aj podvedomé pohyby tela.”
,Pravidelny pohyb je pre rozvoj svalov

a zdravie organizmu velmi délezity.
(Clovek a priroda, s. 10).

,VWznam pravidelnosti cvicenia pri
rozvijani pohybovych schopnosti.”
(zdravie a pohyb, s. 5).

Oporno-pohybova
sustava ako biologicky
zaklad pohybu tela;
pravidelné cvicenie
ako predpoklad
rozvoja svalov,
pohybovych
schopnosti a zdravia
organizmu.

jedovaté organizmy
a ochrana zdravia

,Rozpoznat lokdlne polnohospoddrske,
liecivé a jedovaté rastliny, huby

a Zivocichy je pre Zivot ¢loveka délezité.”
(Clovek a priroda, s. 11).

,Zakladné poznatky suvisiace s ochranou
Zivota a zdravia v mimoriadnych
situdcidch.” (Zdravie a pohyb, s. 7).

Jedovaté organizmy
ako biologicky zdroj
ohrozenia; ich
rozpoznanie ako
predpoklad prevencie
a ochrany zdravia

a Zivota.

kostra a svaly

,Zadkladnymi orgdnmi oporno-pohybovej
sustavy su kostra a svaly, ktoré
zabezpecuju vsetky vedomé aj
podvedomé pohyby tela.”

»Pravidelny pohyb je pre rozvoj svalov

a zdravie organizmu velmi déleZity.”
(Clovek a priroda, s. 10).

,Pohybové prostriedky pre rozvoj
pohybovych schopnosti: cvi¢enia, hry,
Stafety, sutaZe, prekdzkové drahy.”
(Zdravie a pohyb, s. 5).

Kostra a svaly ako
biologicky zaklad
pohybu tela;
pohybové prostriedky
ako spdsob rozvijania
ich funkénosti

a pohybovych
schopnosti.

obehova sustava
a telesné zataZenie

,Zdkladnymi orgdnmi obehovej sustavy
cloveka su srdce a cievy.”

,Srdce cloveka funguje ako pumpa na krv,
ktord je cievami rozvddzand po celom
tele.”

,Prostrednictvom krvi st po tele
rozvddzané vsetky dolezité latky,

Obehova sustava ako
biologicky
mechanizmus
rozvadzania krvi

a latok v tele;
vonkajsie prejavy
Unavy ako
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napriklad tie, ktoré clovek prijima
potravou, ¢i dychanim.” (Clovek
a priroda, s. 10).

»Poznatky o vonkajsich prejavoch unavy
pri telesnom zataZeni: potenie, dychanie,
farba, pokozky, koordindcia pohybov.“
(Zdravie a pohyb, s. 5).

pozorovatelné reakcie
organizmu na telesné
zatazenie.

dychanie

»Zdkladnym orgdnom dychacej sustavy
Cloveka su pluca. Prostrednictvom plic
ziskava clovek zo vzduchu kyslik, ktory je
pre Zivot ¢loveka nevyhnutny. Zdroveri sa
pomocou plic clovek pri vydychu zbavuje
oxidu uhli¢itého.” (Clovek a priroda, s. 10)

,Poznatky o vonkajsich prejavoch unavy
pri telesnom zataZeni: potenie, dychanie,
farba, pokoZky, koordindcia pohybov.”
(Zdravie a pohyb, s. 5).

Dychacia sustava ako
biologicky
mechanizmus prijmu
kyslika a odvadzania
oxidu uhlicitého;
dychanie ako
pozorovatelny prejav
reakcie organizmu na
telesné zataZenie.

pravidelné cvicenie

,Zdkladnymi orgdnmi oporno-pohybovej
sustavy su kostra a svaly, ktoré
zabezpecuju vsetky vedomé

aj podvedomé pohyby tela.”
»Pravidelny pohyb je pre rozvoj svalov

a zdravie organizmu velmi déleZity.”
(Clovek a priroda, s. 10).

»VWWznam pravidelnosti cvicenia pri
rozvijani pohybovych schopnosti.”
(Zdravie a pohyb, s. 5).

Pravidelny pohyb ako
biologicky predpoklad
rozvoja svalov

a zdravia organizmu

a pravidelné cvicenie
ako zaklad rozvoja
pohybovych
schopnosti.

pomenuvanie
organizmov

,Na zdklade rozpoznania typickych
znakov organizmov ich vieme zaradit do
skupiny a pomenovat.” (Clovek a priroda,
s. 11).

,RozSirovanie slovnej zdsoby
prostrednictvom tém dialégu.“ (Jazyk
a komunikacia, s. 11).

Rozpozndvanie

a pomenuvanie
organizmov ako zéaklad
osvojovania

a rozSirovania
tematicke;j
prirodovednej slovnej
zasoby.

prirodovedné
pojmy v texte

,Medzi prejavy Zivota patri pohyb,
rozmnoZovanie, prijem potravy, rast,
vyvin, dychanie a reakcie na podnety
z prostredia.” (Clovek a priroda, s. 9).

,Vyvodenie vyznamu slov a slovnych
spojeni, suvislosti medzi slovami a vetami
v texte.” (Jazyk a komunikacia, s. 16).

Zivotné prejavy
organizmov ako
prirodovedny pojmovy
obsah; porozumenie
vyznamu prislusnych
slov a vztahov medzi
nimi vo vecnom texte.

informacie
0 organizmoch

,Na zdklade rozpoznania typickych
znakov organizmov ich vieme zaradit do
skupiny a pomenovat.” (Clovek a priroda,
s. 11).

,Porozumenie jednoduchym obrazovo-
pisanym alebo obrazovo-hovorenym
textom: jednoduché schémy, piktogramy,
obrazové encyklopédie, edukacné videad.”
(Jazyk a komunikacia, s. 17).

Typické znaky
organizmov ako
prirodovedné
informacie
sprostredkované aj
prostrednictvom
obrazovych
encyklopédii a dalsich
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obrazovo-pisanych
textov.

veli¢iny a meranie

,Vsetky objekty zaberaju priestor, maju
svoj objem a svoju hmotnost.“ (Clovek

a priroda, s. 7).

“Subjektivne posudzovanie teploty méze
byt zavddzajuce, je potrebné pouZit
objektivne meranie.” (Clovek a priroda,
s. 8).

“Uréovanie dizky tsecky/lomenej &iary
meranim a zapisanie vysledku merania
pomocou vlastnych a univerzdlnych
jednotiek; odhadovanie d/'z"ky,
vzdialenosti, Sirky, vysky a overovanie
odhadu meranim pomocou vhodnych
ndstrojov a jednotiek.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 22)

Objem, hmotnost,
teplota a di?ka ako
kvantitativne
charakteristiky
objektov; objektivne
meranie

a odhadovanie ako
spolo¢né postupy ich
urcovania.

triedenie
a porovnavanie
nerastov

,Nerasty sa od seba odlisuju r6znymi
viastnostami.” (Clovek a priroda, s. 9)

, Triedenie objektov do skupin podla
spolocnych znakov a rozpozndvanie
vzorov v kontexte analdgie s procesmi
ucenia Al.“ (Matematika a informatika —
matematika, s. 18).

Urcovanie pocetnosti a ich porovndvanie,
hladanie suvislosti medzi udajmi; zber,
triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie
udajov graficky — tabulka, graf, diagram,
piktogram, pocetnosti vyjadrené scitacimi
Ciarkami a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

Vlastnosti nerastov
ako prirodovedné
kritérid ich
rozliSovania;
matematické
triedenie,
porovndvanie

a zaznamenavanie
Udajov ako ndstroje
usporiadania
prirodovednych
poznatkov.

zmeny teploty

,Zahrievanie a ochladzovanie objektov je
proces, ktory sa vyskytuje vSade okolo
nds.” (Clovek a priroda, s. 8).

“Dodanim tepla je mozZné zvysit teplotu
telesa.” (Clovek a priroda, s. 8).

,Aplikovanie metdd usporiadania —
vzostupné a zostupné usporiadanie, pred,
za, hned'pred, hned'za, prvy, posledny,
predposledny.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 10).

ZvySovanie

a zniZzovanie teploty
pri zahrievani

a ochladzovani
objektov; vzostupné
a zostupné
usporiadanie ciselnych
hodnét ako
matematické
vyjadrenie zmien
teploty.

etapy Zivotného
cyklu

LZivotny cyklus rastliny zacina klicenim
semien a je ukonceny odumretim rastliny,
ktord priniesla semend pre vznik novej
generdcie.” (Clovek a priroda, s. 10).

»Aplikovanie metdd usporiadania —
vzostupné a zostupné usporiadanie, pred,
za, hned'pred, hned'za, prvy, posledny,
predposledny.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 10).

Etapy Zivotného cyklu
rastliny ako biologicka
postupnost; pojmy
prvy, posledny, pred

a za ako prostriedky
vyjadrenia ich poradia.
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Dalej bola realizovand obsahové analyza ostatnych vzdeldvacich oblasti SVP (2026),
pricom v centre analyzy bol obsah vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda, obsahové
Standardy v prvom cykle. V tomto pripade sa v obsahu ostatnych vzdeldvacich oblasti
identifikovali koncepty, ktoré stvisia s obsahom vzdelavacej oblasti Clovek a priroda.
Vysledok zobrazuje pojmova mapa (obr. 5) a prepojenia dokladuje tabulka 3.
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Obrdzok 5 MozZnosti obsahovej integrdcie vzdeldvacich oblasti primdrneho vzdeldvania
so vzdeldvacou oblastou Clovek a priroda (upravené a doplnené
podla: Rochovskd & Ciliakovd, 2025)

Viaceré obsahové vizby so vzdelavacou oblastou Clovek a priroda sa ukazali v podoblasti
Matematika vo vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika, najma prostrednictvom
konceptov merania, porovnavania, usporiadania a prace s udajmi. Matematické
obsahové $tandardy zahffiaju uréovanie a meranie dizky, pouZivanie ¢asovych jednotiek,
odhadovanie a porovnavanie hodndt. Tieto postupy mozno prepajat s prirodovednym
poznavanim objemu, hmotnosti a teploty objektov a s opisovanim pravidelnych
astronomickych javov pomocou casovych jednotiek. Zber, triedenie, porovndvanie
a grafické zaznamendvanie Udajov prostrednictvom tabuliek, grafov, diagramov
a piktogramov zaroven poskytuju nastroje na usporiadanie udajov o prirodnych
objektoch a javoch.

Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikdcia umoziiuje prepojenie s prirodovednym
vzdeldvanim v rovine pojmového uéenia a rozvoja jazyka v kontexte poznavania prirody.
Obsahové standardy tejto oblasti zahffiaju rozsirovanie prirodovednej slovnej zasoby,
porozumenie vyznamu prirodovednych pojmov, Ustny a pisomny opis prirodnych
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objektov a jazykové zddvodrovanie prirodnych javov. Daldiu rovinu predstavuje
porozumenie informdcidm o organizmoch sprostredkovanym obrazovo-pisanymi
a obrazovo-hovorenymi textami. VyuZitie uvedenych obsahovych vazieb vo vyucbe
mozZe podporovat rozvoj jazyka potrebného na porozumenie prirodovednému obsahu
a na jeho komunikovanie.

Vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace boli identifikované spoloéné subkategdrie
predovSetkym v témach prirodnych materidlov, ich pévodu, vlastnosti a moZnosti
vyuZzitia. Prepojenia sa tykaju aj tepelnoizolaénych vlastnosti textilu, pody, hornin
a nerastov ako prirodnych materidlov a vyroby predmetov z materidlov prirodného
povodu. Environmentdlnu rovinu predstavuju triedenie odpadu, recyklacia, upcyklacia
a druhotné vyuZitie materidlov. Tieto vazby poukazuju na moznosti aplikovat
prirodovedné poznanie v technickej tvorbe a pri vhodnom didaktickom spracovani mézu
prispievat k rozvoju technologickej a environmentalnej gramotnosti.

Medzi obsahovymi $tandardmi vzdeldvacich oblasti Clovek a spolo¢nost a Clovek
a priroda boli identifikované moZné vazby predovsetkym v geografickych
a environmentdlnych témach. Spolo¢né obsahové vazby zahffaju prirodné prvky obce
a jej okolia, Zivotné prostredia organizmov, pozorovanie pocasia, Setrné zaobchdadzanie
s prirodnymi zdrojmi, orientdciu v teréne a turistiku. Daldie prepojenia sa tykaju
prirodnych meracov ¢asu a pravidelného striedania mesaénych faz. Uvedené suvislosti
umoznuju prepajat pozndvanie prirody s pozndvanim miestneho prostredia a jeho
vyznamu pre Zivot komunity.

Vo vzdeldvacej oblasti Umenie a kultira sa obsahové prepojenia so vzdeldvacou
oblastou Clovek a priroda prejavujui najma v zmyslovom a estetickom vnimani prirody.
Koncepty farby a tvaru umoznuju vytvarne zachytavat charakteristické znaky rastlin,
ZivoCichov a dalSich prirodnych objektov. Zmyslové podnety, zvuk, tén, farba zvuku
a ludsky hlas predstavuju moziné obsahové prieniky umeleckého a prirodovedného
pozndavania. DalSie vdzby vytvara vyuZivanie tela a pohybu v hudobnom vyjadreni a vztah
medzi tanecnym postojom, spravnym drzanim tela a funkciou oporno-pohybovej
sustavy.

Vzdeldvacia oblast Zdravie a pohyb predstavuje dalSiu vyraznu oblast prepojenia
s obsahom vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda. Spoloéné subkategérie zahfiaju pohyb
tela, kostru a svaly, obehovu a dychaciu sustavu, vonkajsie prejavy telesného zatazenia,
pravidelny pohyb a zdravy Zivotny Styl. Prepojenia sa tykaju tiez pitného rezimu
a bezpecnosti zdrojov vody, ochrany zdravia pri kontakte s nebezpeénymi organizmami,
turistiky a pohybovych aktivit vo vode a na lade. Prirodovedné poznanie biologickych
procesov a fungovania ludského tela mozno vyuzit ako poznatkovy zaklad pri témach
starostlivosti o zdravie a rozvoja pohybovych schopnosti.
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Analyza ukazuje, 7e vzdelavacia oblast Clovek a priroda ma v $tatnom vzdeldvacom
programe Siroky integracny potencial, pretozZe jej obsahové vazby mozno identifikovat
vo vsetkych ostatnych vzdeldvacich oblastiach. Prieniky sa netykaju iba tematického
a pojmového obsahu, ale aj postupov merania, porovnavania, triedenia,
zaznamendvania Udajov, pomenuvania, opisovania a zdévodnovania. Pojmova mapa tak
vizualizuje moZnosti vyuzitia prirodovedného obsahu ako jedného z integracnych prvkov

kurikula prvého cyklu zakladného vzdelavania.

Tabulka 3 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov vzdeldvacich oblasti primdrneho

vzdeldvania, ktoré moZno integrovat s obsahom vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
z ostatnych
vzdelavacich

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre 1. cyklus
(vzdeldvacia oblast, strana)

Do6vod zaradenia
obsahovych
Standardov medzi
Standardy

s integratnym

ako zdroj surovin na vyrobu réznych predmetov
dennej potreby.” (Clovek a priroda, s. 11).

oblasti potencialom
,Pozndvanie vlastnosti a moZnosti vyuZitia Prirodné materialy
prirodnych, technickych a odpadovych vyuzivané
materidlov.” (Clovek a svet prace, s. 5) v technickej tvorbe

prirodné ,Zivot ¢loveka je od rastlin, hub a Zivocichov a rastliny, huby

materialy zavisly, vyuZiva ich nielen ako potravu, ale aj a zivocichy ako

biologické zdroje
surovin naich
vyrobu.

tepelnoizolacné

»Tepelnoizolacné, absorpcné, pevnostné
a okolnostné viastnosti textilu.” (Clovek a svet
prace, s. 5)

,Zahrievanie a ochladzovanie objektov je

Tepelnoizola¢na
vlastnost textilu
vo vztahu

k obmedzovaniu

(Clovek a priroda, s. 11).

Aktivity smerujtce k Setrnému zaobchddzaniu
so svojimi zdrojmi, prirodnymi zdrojmi

a Zivotnym prostredim a Cinnosti, ktoré zlepsuju
a zhorsuju kvalitu prostredia a zdravie ludi

v obci.” (Clovek a spoloénost, s. 10).

vlastnosti proces, ktory sa vyskytuje vSade okolo nds.” vymeny tepla, a tym
(Clovek a priroda, s. 8). aj zahrievania
,Dodanim tepla je mozné zvysit teplotu telesa.” | a ochladzovania
(Clovek a priroda, s. 8). objektov.
»Recykldcia, zdlohovanie, upcykldcia Triedenie, recyklacia
a minimalizdcia odpadov ako sucast a upcyklacia odpadu
zodpovedného sprdvania.” (Clovek a svet ako formy
prace, s. 7). zodpovedného
,Zivot &loveka je od rastlin, hub a Zivocichov nakladania
zavisly, vyuZiva ich nielen ako potravu, ale aj s materidlmi, ktoré
recyklacia, ako zdroj surovin na vyrobu réznych predmetov | obmedzuju ¢erpanie
upcyklacia, dennej potreby.” (Clovek a priroda, s. 11). Zivych a nezivych
triedenie ,Rovnako, ako je clovek zavisly od rastlin prirodnych zdrojov
odpadu a Zivocichov, je zavisly aj od neZivej prirody.“ a prispievaju ku

kvalite Zivotného
prostredia a zdravia
[udi v obci.
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p6da, horniny,

»Tvrdost, povrch a pévod vybranych prirodnych
a technickych materidlov; vyuZitie prirodnych

a technickych materidlov.“ (Clovek a svet
prace, s. 5).

,Pbda obsahuje Zivé a neZivé zlozky, pricom

P6da, horniny

a nerasty ako
prirodné materialy;
ich pévod, zloZenie
a vlastnosti vo

nerasty Cast neZivych zloZiek pochddza z odumretych vztahu
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 8). k moZnostiam
»Pod vrstvou pddy sa nachddzaju horniny. technického
Nerasty sa od seba odlisuju réznymi a praktického
viastnostami.” (Clovek a priroda, s. 9). vyuzitia.
, Tvrdost, povrch a pévod vybranych prirodnych | Vlastnosti
a technickych materidlov.” (Clovek a svet prirodnych
prace, s. 5). materialov ako
,Nerasty sa od seba odlisuju réznymi kritérid ich
vlastnosti viastnostami.” (Clovek a priroda, s. 9). poznavania
prirodnych a technického
materialov vyuzitia; rozdielne
vlastnosti nerastov
ako konkrétny
prirodovedny
priklad.
»VWWroba jednoduchych uzitkovych Vyroba uzitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych a dekorativnych
materidlov.” (Clovek a svet prace, s. 5). predmetov z
vyrobky ,Zivot ¢loveka je od rastlin, hub a Zivocichov materidlov ziskanych
z rdznych zavisly, vyuZiva ich nielen ako potravu, ale aj zo surovin
materidlov ako zdroj surovin na vyrobu réznych predmetov | rastlinného,

dennej potreby.” (Clovek a priroda, s. 11).

ZivociSneho alebo
iného prirodného
pévodu.

prirodné prvky
obce a okolia

,Vybrané prirodné a historické prvky obce a jej
okolia.” (Clovek a spolo¢nost, s. 9).

»R6zne organizmy Ziju v réznom prostredi,
podla toho, aké podmienky pre Zivot potrebuju,
napriklad vyZaduji rézne mnozstvo a kvalitu
vody, vzduchu, pédy a pritomnost inych
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 11).

Prirodné prvky obce
a jej okolia ako
miestne Zivotné
prostredia
organizmov;
podmienky
prostredia urcujuce
ich vyskyt a sposob
Zivota.

prirodné
merace Casu

»Vzdjomné vztahy medzi susednymi

a nesusednymi dfiami a mesiacmi, opakujuci sa
cyklus s vytvdranim celkov.” (Clovek

a spoloénost, s. 9).

,PouZivanie konvencnych a prirodnych meracov
¢asu.“ (Clovek a spoloénost, s. 10).

»Tvar osvetlenej ¢asti Mesiaca na oblohe sa
z dnria na den meni, pricom sa pravidelne
striedaju fazy nov, prvd stvrt, spin a poslednd
stvrt.” (Clovek a priroda, s. 9).

Pravidelné
striedanie
mesacnych faz ako
prirodzeny
ukazovatel plynutia
Casu vyuzitelny pri
orientacii

v opakujucich sa
cykloch dni

a mesiacov.

pozorovanie
pocasia

»Pozorovanie pocasia a jeho grafické
zaznamendvanie.” (Clovek a spoloénost, s. 9).

Pozorovanie
a zaznamenavanie

51




»Vzduch s vyssSou teplotou stupa hore, vzduch
s nizSou teplotou klesd dolu.” (Clovek
a priroda, s. 8).

pocasia vo vztahu
k teplote vzduchu
a fyzikalnemu
principu stdpania
teplejsieho

a klesania
chladnejsieho
vzduchu.

, Turistické znacenie ako pomécka pri planovani
vyletov a orientdcii v teréne; vybrané prirodné
a historické prvky obce a jej okolia.“ (Clovek

a spoloénost, s. 9).

,VWtvarné aktivity v interiéri a exteriéri,

Orientdcia v teréne
a poznavanie
prirodnych prvkov
obce ako priestorovy
rdmec poznavania

aj v prirode.” (Umenie a kultdra — vytvarna Zivotnych
vychova, s. 6). podmienok
, , ,VWtvarné asocidcie na rézne zmyslové organizmov
prirodné " . X g ) o
. podnety.” (Umenie a kultira — vytvarna a realizacie
prostredie . . . o
. vychova, s. 6). vytvarnych aktivit
a orientacia - - v A p ‘
, »R6zne organizmy Ziju v r6znom prostredi, v prirode.
v teréne , , . S .,
podla toho, aké podmienky pre Zivot potrebuju,
napriklad vyZaduju rézne mnoZstvo a kvalitu
vody, vzduchu, pédy a pritomnost inych
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 11).
»Objavovanie a porovnanie zdkladnych Farba ako vytvarny
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov: Ciara, vyjadrovaci
Skvrna, tvar, farba, plocha a kompozicnych prostriedok
principov: rytmus, symetria, farebny a tvarovy | umoZiujici vizudlne
kontrast v dielach zahraniénych a slovenskych zachytit typické
farba umelkyn a umelcov.” (Umenie a kultura - sfarbenie rastlinnych
vytvarna vychova, s. 7). organov a rozdiely
,Pre urcity typ rastliny je typicky konkrétny medzi rastlinami.
tvar, velkost, farba rastlinného orgdnu
a odlisuje sa tym od inych rastlin.” (Clovek
a priroda, s. 11).
,VWtvarné asocidcie na rézne zmyslové Zmyslové podnety
podnety.” (Umenie a kultura — vytvarna ako vychodisko
vychova, s. 6). vytvarnych asociacii;
, ,,Clovek ziskava informdcie z prostredia zrak, sluch, hmat,
zmyslové , y .
prostrednictvom zmyslov: zrakom, sluchom, ¢uch a chut ako
podnety . s , . .y
hmatom, ¢uchom a chutou.” (Clovek a priroda, | biologické
s. 11). prostriedky ich
prijimania
z prostredia.
,Vlastnosti tonu produkovanej aj pocuvanej Sluchové vnimanie
hudby: vyska, dizka, sila, farba.” (Umenie ako predpoklad
vuk 3 tén a kultdra — hudobna vychova, s. 9). rozliSovania
L ,ldentifikovanie vybranych znejucich klasickych | vlastnosti ténov,
vlastnosti . , . . ; . ,
aj ludovych hudobnych ndstrojov a ludskych farby zvuku,
a farba , Yy . . ,
hlasov - detsky, muZsky, Zensky — na zdklade hudobnych

farby zvuku.” (Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 9).

nastrojov a ludskych
hlasov.
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,, Clovek ziskava informdcie z prostredia
prostrednictvom zmyslov: zrakom, sluchom,
hmatom, ¢uchom a chutou.” (€lovek a priroda,
s. 11).

telo a pohyb
v hudbe

»VyuZivanie vlastného tela ako rytmického
hudobného ndstroja - hra na tele; umocriovanie
hudobného vnimania a zdZitku pohybovou
interpretdciou hudby.” (Umenie a kultura -
hudobna vychova, s. 10).

,Poznatky o vonkajsich prejavoch unavy pri
telesnom zataZeni: potenie, dychanie, farba,
pokozky, koordindcia pohybov.” (Zdravie

a pohyb, s. 5).

,Zivé od neZivych zloZiek prirody vieme odlisit
pomocou identifikdcie Zivotnych prejavov
organizmov. Medzi prejavy Zivota patri pohyb,
rozmnoZovanie, prijem potravy, rast, vyvin,
dychanie a reakcie na podnety z prostredia.”
(Clovek a priroda, s. 9).

Telo a pohyb ako
prostriedky
rytmického

a hudobno-
pohybového
vyjadrenia; pohyb
a dychanie ako
Zivotné prejavy
organizmu

a vonkajsie prejavy
telesného zataZenia.

drzanie tela
a tanecny
postoj

»Kultivovanie drZania tela a formovanie
tanecného postoja pri vyjadrovani a
stvdrfiovani hudby.”“ (Umenie a kultdra —
hudobna vychova, s. 10).

,Zdsady spravneho drZania tela, spravne
drZanie tela v stoji, v sede, v lahu, priciny
chybného drzania tela, cvi¢enia pre sprdvne
drZanie tela.” (Zdravie a pohyb, s. 4).

»Zakladnymi orgdnmi oporno-pohybovej

Kultivované drzanie
tela a tanecny postoj
pri hudobno-
pohybovom
vyjadreni vo vztahu
k zdsaddm
spravneho drzania
tela a biologickej
funkcii kostry

zdravy Zivotny
Styl

sustavy su kostra a svaly, ktoré zabezpecuju a svalov.

vSetky vedomé aj podvedomé pohyby tela.”

(Clovek a priroda, s. 10).

»Zdsady zdravého Zivotného Stylu, pitny rezim, | Zdravy Zivotny Styl

zdravé a nezdravé potraviny, pohyb
a odpocinok v dennom reZime.” (Zdravie
a pohyb, s. 4).

»VWznamné osoby, miesta, institucie, sluzby
a podujatia v obci a ich funkcia pre Zivot
komunity.“ (Clovek a spoloénost, s. 10).

»Pravidelny pohyb je pre rozvoj svalov a zdravie
organizmu velmi déleZity.”

»Poznatky o fungovani vlastného tela ndm
pomdhaju porozumiet tomu, ako je potrebné
sa starat o svoje zdravie.” (Clovek a priroda,

s. 10).

a starostlivost

o zdravie vo vztahu
k fungovaniu tela,
pravidelnému
pohybu

a dostupnosti
zdravotnickych
sluzieb v obci.

turistika

» Turistické znacenie ako pomécka pri plénovani
vyletov a orientdcii v teréne.”

»Vybrané prirodné a historické prvky obce a jej
okolia.” (Clovek a spoloénost, s. 9).

Turistika ako pohyb
v teréne prepajajuci
orientdaciu podla
turistického

53




,Chddza a jej rézne druhy a spbsoby vzhladom
na povrch a terén, turistika — jej druhy
a formy.” (Zdravie a pohyb, s. 6).

»R06zne organizmy Ziju v r6znom prostredi,
podla toho, aké podmienky pre Zivot potrebuju,
napriklad vyZaduju rézne mnoZstvo a kvalitu
vody, vzduchu, pédy a pritomnost inych
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 11).

znacenia

S poznavanim
prirodného
prostredia

a Zivotnych
podmienok
organizmov.

ochrana zdravia

,Prvd pomoc pri drobnych poraneniach.”
,Zdkladné poznatky suvisiace s ochranou Zivota
a zdravia v mimoriadnych situdcidch.” (Zdravie
a pohyb, s. 7).

Ochrana zdravia

a poskytnutie prvej
pomoci pri poraneni
alebo ohrozeni

a nebezpecné »Niektoré druhy rastlin, hub a Zivo¢ichov mézu | sp6sobenom
organizmy byt pre cloveka nebezpecné.” nebezpeénymi
,Rozpoznat lokdlne polnohospoddrske, liecivé rastlinami, hubami
a jedovaté rastliny, huby a Zivocichy je pre Zivot | a Zivocichmi.
¢loveka délezité.“ (Clovek a priroda, s. 11).
,Zdsady zdravého Zivotného Stylu, pitny reZim, | Pitny reZim ako
zdravé a nezdravé potraviny, pohyb a sucast zdravého
odpocinok v dennom rezime.” (Zdravie Zivotného stylu vo
s a pohyb, s. 4). vztahu k vyznamu
pitny rezim - - < P o
,Voda je podmienkou Zivota organizmov.“ vody pre zZivot
,,Pitie vody z neoverenych zdrojov méze byt pre | a bezpelnosti jej
zdravie a Zivot ¢loveka nebezpecné.” (Clovek zdrojov.
a priroda, s. 9).
,Zdsady zdravého Zivotného Stylu, pitny rezim, | Zdravy Zivotny Styl
zdravé a nezdravé potraviny, pohyb vo vztahu k funkcii
a odpocinok v dennom reZime.” (Zdravie obehovej sustavy
a pohyb, s. 4). a rozvadzaniu latok
Sdravie »Zdkladnymi orgdnmi obehovej sustavy ¢loveka | prijatych potravou
. su srdce a cievy.” a dychanim
a obehovd . . .
slstava ,Srdce ¢loveka funguje ako pumpa na krv, prostrednictvom

ktord je cievami rozvddzand po celom tele.”
,Prostrednictvom krvi su po tele rozvadzané
vSetky délezité Iatky, napriklad tie, ktoré clovek
prijima potravou, ¢i dychanim.” (Clovek

a priroda, s. 10).

krvi.

kostra a svaly

,Pohyboveé prostriedky pre rozvoj pohybovych
schopnosti: cvic¢enia, hry, Stafety, sutaZe,
prekdzkové drahy.” (Zdravie a pohyb, s. 5).

,Zdkladnymi orgdnmi oporno-pohybovej
sustavy su kostra a svaly, ktoré zabezpecuju
vsetky vedomé aj podvedomé pohyby tela.”
(Clovek a priroda, s. 10).

Rozvoj pohybovych
schopnosti vo vztahu
k funkcii kostry

a svalov pri
zabezpecovani
pohybu tela.

pohyb vo vode
analade

,Cvicenia a hry zamerané na obozndmenie sa
s vodnym prostredim: splyvanie, dychanie

a orientdcia vo vode, skoky do vody z r6znych
polbh, ndcvik techniky plaveckych spésobov
kraul, znak a prsia.”, Cvicenia a hry zamerané
na osvojenie si zakladnych zrucnosti z in-line

Pohybové aktivity vo
vode a na lade vo
vztahu k poznévaniu
kvapalného a tuhého
skupenstva vody.
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korculovania a korculovania na lade.” (Zdravie
a pohyb, s. 6).

»Voda sa v prirode nachddza v réznych formdch
a to v kvapalnom, tuhom a plynnom
skupenstve.” (Clovek a priroda, s. 9).

prirodovedna
slovna zasoba

,Rozsirovanie slovnej zdsoby prostrednictvom
tém dialogu.“ (Jazyk a komunikacia, s. 11).

»Na zdklade rozpoznania typickych znakov
organizmov ich vieme zaradit do skupiny
a pomenovat.“ (Clovek a priroda, s. 11).

Rozsirovanie slovnej
zasoby

0 pomenovania
organizmov

na zdklade ich
rozpoznavania

a charakteristickych
znakov

porozumenie
prirodovednym
pojmom

,Vyvodenie vyznamu slov a slovnych spojeni,
suvislosti medzi slovami a vetami v texte.”
(Jazyk a komunikacia, s. 16).

»R06zne skupiny organizmov sa prispésobili
réznemu spésobu Zivota a podla podobnosti ich
vieme zaradovat do réznych skupin

a podskupin.”

»Podla miery ich vzajomnej pribuznosti
triedime Zivocichy do skupin: bezstavovce, ryby,
obojZivelniky, plazy, vtdky, cicavce.” (Clovek

a priroda, s. 11).

Porozumenie
vyznamu pojmov
oznacujucich skupiny
zivocichov a vztahov,
na zdklade ktorych
sa organizmy
klasifikuju.

opis prirodnych
objektov

, Ustne pomenovanie hlavnych znakov
opisovaného objektu.” (Jazyk a komunikacia,
s. 12).

»Pisomné zaznamenanie hlavnych znakov
opisovaného objektu.” (Jazyk a komunikacia,
s. 14).

»Pre urcity typ rastliny je typicky konkrétny
tvar, velkost, farba rastlinného orgdnu

a odlisuje sa tym od inych rastlin.” (Clovek
a priroda, s. 11).

Ustny a pisomny
opis prirodnych
objektov
prostrednictvom
pomenovania

a zaznamenania ich
charakteristickych
znakov

zdovodnenie

,Formulovanie jednoduchého zdévodnenia javu
alebo vlastného konania.” (Jazyk
a komunikacia, s. 11).

Jazykové
formulovanie pricin
vzniku a zmien tiena

prirodného ,DIZka a smerovanie tieria zdvisi od vzdjomnej | na zaklade

javu pozicie svetelného zdroja, objektu a plochy, vzajomnej polohy
na ktorej sa tiefi zobrazuje.” (Clovek a priroda, | svetelného zdroja,
s. 8). objektu a plochy.
»PouZivanie jednotiek ¢asu — hodina, minuta, Pouzivanie ¢asovych
sekunda, polhodina, stvrthodina, jednotiek den,
tristvrtehodina, den, tyZden, vikend, mesiac, mesiac a rok pri

Casové rok, kalenddr, vek a casovych vztahov medzi opisovani

jednotky, casovymi jednotkami v kaZdodennej pravidelnosti

pravidelné javy

komunikdcii.”“ (Matematika a informatika,
s. 16).

»SInko sa kazdy den zdanlivo pohybuje po
oblohe od vychodu na zdpad.“

pozorovatelnych
zmien Sinka

a Mesiaca na
oblohe.
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» Tvar osvetlenej ¢asti Mesiaca na oblohe sa
z dnia na den meni, pricom sa pravidelne
striedaju fazy nov, prvd stvrt, spln a poslednd
stvrt.“ (Clovek a priroda, s. 9).

,, Urcovanie dlzky usecky/lomenej iary Meranie,
meranim a zapisanie vysledku merania odhadovanie
pomocou vlastnych a univerzdlnych jednotiek.” | a porovnavanie
,Odhadovanie d/'z"ky, vzdialenosti, Sirky, vysky velicin ako

a overovanie odhadu meranim pomocou matematicky zdklad
meranie vhodnych ndstrojov a jednotiek.” (Matematika | objektivneho
a porovnavanie a informatika, s. 22). urcovania vlastnosti
veli¢in ,Vsetky objekty zaberaju priestor, maju svoj prirodnych objektov.

objem a svoju hmotnost.” (Clovek a priroda,

s. 7).

,Subjektivne posudzovanie teploty mézZe byt
zavddzajuce, je potrebné pouZit objektivne
meranie.” (Clovek a priroda, s. 8).

,Urcovanie pocetnosti a ich porovndvanie, Triedenie
hladanie suvislosti medzi udajmi; zber, a porovnavanie
triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie udajov o znakoch
udajov graficky — tabulka, graf, diagram, organizmov a ich
piktogram, pocetnosti vyjadrené scitacimi grafické
Ciarkami a numericky.” (Matematika znazorfovanie ako

triedenie a informatika, s. 18). podklad na

a porovnavanie »R06zne skupiny organizmov sa prispésobili vytvaranie

udajov réznemu spdbsobu Zivota a podla podobnosti ich | prirodovednych
vieme zaradovat do réznych skupin skupin.

a podskupin.”

,Podla miery ich vzdjomnej pribuznosti
triedime ZivocCichy do skupin: bezstavovce, ryby,
obojZivelniky, plazy, vtdky, cicavce.” (Clovek

a priroda, s. 11).

3.1.2 Moznosti integrdcie obsahu vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika

Na zdklade realizovanej obsahovej analyzy moZno konstatovat, Ze vo vzdeldvacich
Standardoch vzdeldvacej oblasti Matematika ainformatika nachadzame obsahovy
presah vsSetkych ostatnych vzdelavacich oblasti (obr. 6, tabulka 4). V centre pojmove;j
mapy sa nachddza vzdeldvacia oblast Matematika a informatika, ktorej Standardy
vykazuju vyrazny integraény potencial v poznatkovej aj procesualnej rovine vo vztahu
k ostatnym vzdeldvacim oblastiam.

Vyrazné prepojenie mozno pozorovat so vzdeldvacou oblastou Clovek a priroda.
Identifikované Standardy umoznuju vyuZivat matematické pojmy a postupy pri merani,
porovnavani, triedeni a zaznamenavani Udajov do tabuliek a grafov, ako aj pri praci
s fyzikalnymi veli¢inami, napriklad dizkou, ¢asom a teplotou. Ide o postupy poznavania
priznacné pre obe vzdelavacie oblasti, ktoré umozriuju realizovat pozorovanie, triedenie
a meranie a ziskané Udaje vyjadrovat prostrednictvom matematickych reprezentacii.
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MozZnosti prepojenia matematického a technického vzdeldvania boli identifikované
najma pri triedeni a porovndvani materidlov, planovani stavieb, tvorbe modelov
a pouzivani ndstrojov a pracovnych postupov. Rozvijanie finanénej gramotnosti
v matematike moZe nadvazovat aj na pojmy mzda a peniaze, ktoré si Ziaci osvojuju
vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace. Matematické poznatky mozno uplatnit pri
planovani a realizacii jednoduchych technickych projektov, ako aj pri tematizovani
hodnoty prace a penazi.

¢asové jednotky zber a grafické orientacia
dizk a pravidelnéjavy zaznamenavanie udajov vrovine, na mape, -
=2 v priestore digitéIna
\ | / \ { grafické tvorba
vzory a
postupnosti\
CLOVEK A PRIRODA CLOVEK vizudlne
néstroje A SPOLOCNOST ) repr’eze‘ntécie
a postupy / / ua\ra udzjov
pritvorbe triedenie a porovnavanie \ osova - /
modelov \ o Srrstauby sumernost
/ MATEMATIKA TR UMENIE A KULTURA
3 ) ] A INFORMATIKA /
CLOVEK A SVET PRACE zlomky /
: v rytmickych } B
pomenovanie liabos. simema
/ \ a opis Utvarov e
bezpetnost  peniaze : modelovanie
vdigitdlnom amazda rovinnych
prostredi A KOI\J/I/.:JZII:(KACIA ZDRAVIE A POHYB a priestorovych
utvarov
relacné a logické < / \
pojmy slovné ulohy orientéciaa vzory

diskusia

v , TN a postupnosti
Cisla ako informéacie o rieseni tloh

pohyb v priestore

Obrdzok 6 MozZnosti obsahovej integrdcie vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika
s ostatnymi vzdeldvacimi oblastami primdrneho vzdeldvania
(upravené a doplnené podla: Rochovska & Bezekovd, 2026)

Praca s geometrickymi pojmami a priestorovymi vztahmi pri orientdcii v plane, na mape
a v teréne poukazuje na prepojenie matematického obsahu so vzdelavacou oblastou
Clovek a spolo¢nost. Dal3ia vizba sa prejavuje pri grafickom zaznamenavani Gdajov
o pocasi a pri uplatiovani pravidiel bezpecného spravania v digitalnom prostredi.

V matematickom vzdeldvani sa Ziaci stretdvaju so vzormi a postupnostami, osovou
sumernostou, ¢iarou, simernou mozaikou a vizualnymi reprezentaciami udajov, ktoré
maju suvislost aj s obsahom vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura. Integracny potencial
bol identifikovany aj pri modelovani rovinnych a priestorovych utvarov, digitdlnej
grafickej tvorbe a vztahu medzi zlomkami a rytmickymi hodnotami n6t a pomlciek.
Vytvarné a hudobné obsahy mozZno pri didaktickom spracovani vyuzit ako vizualne,
priestorové a rytmické reprezentacie matematickych pojmov a vztahov.

Mozny prienik matematického a hudobného obsahu predstavuje vztah medzi zlomkami
a rytmickymi hodnotami. S tymto prepojenim je vSak potrebné pracovat opatrne. Polova
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nota sa v dvojstvrtovom aj trojstvrtovom takte pocita na dve doby, jej podiel na celom
takte je vsak rozdielny. V dvojstvrtovom takte predstavuje dve polovice z dvoch, teda
2/2 taktu, kym v trojstvrtovom takte predstavuje dve tretiny, teda 2/3 taktu. Pri
prepajani rytmickych hodnot so zlomkami je preto potrebné rozliSovat medzi nazvom
a relativnou rytmickou hodnotou noty na jednej strane a jej podielom na konkrétnom
takte na strane druhej, aby prepojenie nebolo pre Ziakov matuce.

Vzdeldvacia oblast Zdravie a pohyb predstavuje menej rozsiahle, ale zretelné prepojenie
s matematickym obsahom. Tyka sa najma orientacie a pohybu v priestore a vzorov
a postupnosti. Polohu, smer a drahu pohybu moZno matematicky opisovat pri
lokomocnych cinnostiach, zatial ¢o rytmické pohybové sekvencie umoznuju
identifikovat prvky a pravidla opakujucich sa vzorov.

Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikacia vytvara prirodzeny priestor na rozvijanie
jazykovej dimenzie matematického myslenia. MoZnosti prepojenia mozno identifikovat
pri porozumeni slovnym ulohdm, diskusii o ich rieSeni, pomendvani a opisovani
geometrickych Utvarov, interpretovani Cisel ako informdcii a pouzivani relacnych
a logickych pojmov, napriklad vacési, mensi, pravda, nepravda. Jazykové vzdeldvanie
podporuje presné pomenudvanie matematickych objektov a vztahov, porozumenie
textovému zadaniu, ako aj vysvetlovanie a zdévodniovanie postupov riesenia.

Celkovo pojmova mapa (obr. 6) zobrazuje vysledky obsahovej analyzy, na zaklade ktorej
mozno konstatovat, Ze vzdelavacia oblast Matematika a informatika ma v prvom cykle
zakladného vzdeldvania vyrazny integracny potencial. Jej obsahové Standardy vykazuju
vazby na vsetky ostatné vzdeldvacie oblasti, pricom identifikované prieniky zahfiaju
matematické pojmy, reprezentdcie, postupy prace s idajmi, modelovanie i matematicku
komunikaciu. Tieto prepojenia mézu podporovat rozvoj kritického, analytického
a tvorivého myslenia. Identifikované obsahové vazby su uvedené v tabulke 4.

Tabulka 4 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov vzdeldvacej oblasti Matematika

a informatika v prvom cykle zdkladného vzdeldvania, ktoré mozno integrovat s obsahom
ostatnych vzdeldvacich oblasti

Subkategorie D6vod zaradenia
(témy, pojmy, Obsahové $tandardy SVP (2026) pre obsahovych standardov
vztahy, fakty) 1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana) medzi Standardy

zo vzdelavacej s integraCnym

oblasti potencialom
Matematika

a informatika

,Urcovanie pocetnosti a ich porovndvanie, | Zber, triedenie,

zber a grafické hladanie suvislosti medzi udajmi; zber, porovnavanie a grafické
zaznamendavanie triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie | zaznamenavanie Udajov
udajov udajov graficky — tabulka, graf, diagram, 0 pocasi; matematické

piktogram, pocCetnosti vyjadrené scCitacimi | reprezentacie Udajov
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Ciarkami a numericky.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 18).

,Pozorovanie pocasia a jeho grafické
zaznamendvanie.” (Clovek a spoloénost,
s. 9).

»Vzduch s vyssou teplotou stupa hore,
vzduch s nizSou teplotou klesad dolu.”
(Clovek a priroda, s. 8).

ako prostriedok
zachytenia

a vyhodnocovania javov
suvisiacich s teplotou

a pohybom vzduchu.

casové jednotky

,PouZivanie jednotiek ¢asu — hodina,
minuta, sekunda, polhodina, Stvrthodina,
tristvrtehodina, den, tyzden, vikend,
mesiac, rok, kalenddr, vek a ¢asovych
vztahov medzi casovymi jednotkami

v kaZdodennej komunikdcii.” (Matematika

Casové jednotky den,
mesiac a rok ako
matematické
prostriedky opisovania
pravidelnosti
pozorovatelnych zmien

a pravidelné a informatika — matematika, s. 16). SInka a Mesiaca na
javy »Sinko sa kazdy deri zdanlivo pohybuje po oblohe.
oblohe od vychodu na zdpad.” , Tvar
osvetlenej casti Mesiaca na oblohe sa
z dnia na deri meni, pricom sa pravidelne
striedaju fazy nov, prvd stvrt, spin
a poslednd stvrt.” (Clovek a priroda, s. 9).
,Porovndvanie a usporiadanie jednotiek Meranie, porovnavanie
dizky — kratsie v mm a cm, dihSie vdm, m | a usporiadanie dizok
a km na zdklade porozumenia — bez tiena ako uplatnenie
premieriania.” matematickych
,, Uréovanie diZky usecky/lomenej ¢iary postupov pri
meranim a zapisanie vysledku merania kvantitativnom
pomocou vlastnych a univerzdlnych opisovani prirodného
jednotiek.” javu.
dizka ,0dhadovanie d/'z”ky, vzdialenosti, Sirky, Vlastné a univerzalne
vysky a overovanie odhadu meranim jednotky ako
pomocou vhodnych ndstrojov a jednotiek.” | prostriedky
(Matematika a informatika — matematika, | kvantitativneho
s. 22). vyjadrenia
,DiZzka a smerovanie tiefia zdvisi od a porovnavania dizky
vzdjomnej pozicie svetelného zdroja, tiena.
objektu a plochy, na ktorej sa tien
zobrazuje.” (Clovek a priroda, s. 8).
»Identifikdcia vzorov pritomnych v redlnom | Pravidelné striedanie
Zivote.” mesacnych faz ako
,UrcCenie a doplnenie chybajicich prvkov cyklicka postupnost,
vo vzore a v Ciselnej postupnosti.” v ktorej mozno
»Objavenie a aplikdcia jednoduchého identifikovat pravidlo,
vzory a pravidla vo vzore alebo v postupnosti.” uréit poradie a dopliat
postupnosti (Matematika a informatika — matematika, | chybajlce prvky.

s. 15).

» Tvar osvetlenej casti Mesiaca na oblohe
sa z dria na dern meni, pricom sa pravidelne
striedaju fazy nov, prvd stvrt, spin

a poslednd stvrt.“ (Clovek a priroda, s. 9).
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triedenie
a porovnavanie

» Triedenie objektov do skupin podla
spoloc¢nych znakov a rozpozndvanie vzorov
v kontexte analdgie s procesmi ucenia Al.“
,Urcovanie poletnosti a ich porovndvanie,
hladanie suvislosti medzi udajmi.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).

,Nerasty sa od seba odlisuju r6znymi
viastnostami.” (Clovek a priroda, s. 9).

, Tvrdost, povrch a pévod vybranych
prirodnych a technickych materidlov.”
(Clovek a svet prace, s. 5).

Spoloc¢né a rozdielne
vlastnosti objektov ako
kritéria matematického
triedenia, vytvarania
skupin a porovnavania
ich pocetnosti.

plan stavby

,Stavanie stavieb z telies alebo z kociek
podla vzoru, podla pldnu alebo podia
slovného opisu.”

,Tvorba jednoduchého planu stavby

z kociek.”

,Objavenie vztahu medzi planom stavby
a poctom kociek v stavbe.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 21).

,Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
»Konstrukcia jednoduchého modelu.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

Plan stavby ako
geometricka
reprezentdcia
priestorového objektu
vyuzitelna pri tvorbe

a konstrukcii
jednoduchého modelu.

peniaze a mzda

»Rozmienanie bankoviek a minci, premeny
periaznych jednotiek, eurd a centy,
porovndvanie a usporiadanie periaZnych
jednotiek pomocou periaZnych modelov.”
,PouZivanie pojmov euro, cent, minca,
bankovka.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 16).

,Mzda ako odmena za prdcu.” , Peniaze
ako nositel’hodnoty a prostriedok na
vymenu za tovary a sluzby.” (Clovek a svet
prace, s. 7).

Peniaze a penazné
jednotky ako
matematické
prostriedky vyjadrenia,
porovndvania

a modelovania mzdy
ako odmeny za pracu
a hodnoty v procese
vymeny.

,Bezpecné sprdvania sa na internete —
riziko prezerania nezndmych webovych
strdnok, otvdrania odkazov a instalovania
nezndmych aplikdcii.“ ,, Bezpecné

Bezpecné pouZivanie
internetu, digitalnych
médii a Al na zaklade
rozpoznavania rizik

bez.p.eclnost pouZivanie Al.“ (Matematika a informatika | a uplatfiovania pravidiel
v digitdlnom . . " S
prostredi - |r'|format|ka, s.' 8). , _ bezpecn‘eho a gt|ckeho

,Zdsady veku primeraného vyuZivania spravania v online

réznych médii vratane Al a etického prostredi.

a bezpecného sprdvania sa v online

priestore.” (Clovek a spolo¢nost, s. 11).

,PouZivanie a tvorba modelov zdkladnych Geometrické nastroje
nastroje a odvodenych rovinnych geometrickych a zasady rysovania ako

a postupy pri
tvorbe modelov

utvarov v réznych polohdch, velkostiach
a podla dalSich kritérii pomocou rozlicnych
ndstrojov.”,, DodrZiavanie zdsad

prostriedky presnej
tvorby modelov;
uplatnenie
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rysovania.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 20).

»Zdkladné pracovné postupy a ndstroje
pouZzivané pri realizdcii technického
projektu.” (Clovek a svet prace, s. 5).

zodpovedajucich
pracovnych postupov

a nastrojov pri realizacii
technického projektu.

pomenovanie
a opis Utvarov

»PouZivanie geometrickych pojmov
rovnd/kriva Eiara, bod, usecka, stred
usecky, polpriamka, priamka, trojuholnik,
$tvorec, obdlZnik, vrchol, strana, kruznica,
kruh, stred, polomer na opis utvarov

v rovine a ich vyznamnych prvkov

a vlastnosti.”

,Pomenovanie a symbolické oznacenie
rovinnych geometrickych utvarov bez
ohladu na ich polohu a velkost.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 21).

, Ustne pomenovanie hlavnych znakov
opisovaného objektu.” (Jazyk

a komunikacia, s. 12).

,PouZitie vhodnej slovnej zdsoby

v hovorenom texte: vyznamové okruhy
slov, slovotvorne pribuzné slovd, slovd
s podobnym a opacnym vyznamom,
nadradené a podradené slovad. “ (Jazyk
a komunikacia, s. 13).

Geometrické pojmy

a symbolické oznacenia
ako sucast presného
pomenovania

a jazykového opisu
utvarov, ich
vyznamnych prvkov

a vlastnosti.

relacéné
a logické pojmy

»Aplikovanie metdd porovndvania — vacsi,
mensi, rovny, najvécsi, najmensi.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 10).

»PouZivanie jednoduchych vyrokov,
rozhodovanie o pravdivostnej hodnote
vyroku — pravda/nepravda, plati/neplati.”
»PouZivanie jednoduchych
kvantifikovanych vyrokov v diskusii a pri
rieseni uloh — vsetci, kaZdy, niekto, nikto,
aspofi, najviac, najmenej, prave.“
(Matematika a informatika — matematika,
s. 11).

»PouZivanie pojmov smer, hore, dole,
vpravo, vlavo, nad, pod, do, na, pred, za,
vedla, medzi, vpredu, vzadu, Sipka —
symbol ukazujuci smer.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 20).

»PouZitie vhodnej slovnej zdsoby v
hovorenom texte: vyznamové okruhy slov,
slovotvorne pribuzné slovd, slovad s
podobnym a opacnym vyznamom,
nadradené a podradené slovad.“ (Jazyk

a komunikacia, s. 12).

Relacné, priestorové

a logické pojmy ako
sucast matematického
jazyka; ich vyznamové
opozicie a vztahy ako
stcast jazykového
systému a presného
vyjadrovania.
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slovné ulohy

»Analyzovanie a navrhovanie metod
rieSenia jednoduchych slovnych uloh

na s¢itanie a odc¢itanie —
zvdésenie/zmensenie &isla o niekolko
jednotiek, porovndvanie rozdielom.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 14).

,Porozumenie doslovnych informdcii

v texte; vyvodenie vyznamu slov a slovnych
spojeni, suvislosti medzi slovami a vetami
v texte.” (Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatura, s. 16).

Porozumenie
informacidam a vztahom
vyjadrenym v texte ako
predpoklad
matematizacie slovnej
ulohy, vyberu operacie
a interpretacie
vysledku.

,Interpretovanie Cisla do 10 000 v r6znych
kontextoch — pocet, poradie, adresa a iné.
(Matematika a informatika — matematika,

o”

Interpretovanie Cisel
ako nositelov informacii
a porozumenie ich

Cisla ako , .

. L . s. 11). vyznamu vo vecnych

informdcie - VR .7 e
,Porozumenie doslovnych informdcii textoch a v rozli¢nych
v texte.” (Jazyk a komunikacia — slovensky | komunikaénych
jazyk a literatdra, s. 16). kontextoch.
,Vysvetlovanie a zd6vodriovanie vyberu Diskusia ako
metddy riesenia aplikacnej slovnej ulohy; prostriedok
zdbvodriovanie a overovanie vysledkov, vysvetlovania
posudenie redlnosti vysledkov.“ a zdoévodnovania

diskusia (Matematika a informatika — matematika, | matematického

o rieseni uloh

s. 14).

»Tvorenie dialdgu v dvojiciach alebo
v skupindch pri rieseni uloh.“ (Jazyk
a komunikacia — slovensky jazyk

a literatura, s. 11).

postupu, overovania
vysledkov

a posudzovania
spravnosti rieSenia.

,Porozumenie a pouZivanie jednoduchych
reprezentdcii na orientdciu v rovine

a v priestore vrdtane digitdlnych

a robotickych hraciek — uréovanie polohy,

Urcovanie polohy,
smeru a drahy pohybu
v priestore pri realizacii
lokomo¢&nych Cinnosti

orientdcia opis a realizacia pohybu.” (Matematika a ich matematickom
a pohyb a informatika — matematika, s. 19). opise.
Vv priestore ,Lokomocné zrucnosti — beZeckd abeceda,
beh rychly, beh vytrvalostny, beh
akceleracny, Starty z roznych poléh, beh
so zmenami smeru, skok do dialky znoZmo
Zz miesta.” (Zdravie a pohyb, s. 5).
,ldentifikovanie prvkov a pravidla Identifikovanie prvkov
opakujuceho sa vzoru tvoreného znakmi, a pravidla opakovania
symbolmi, obrdzkami, Cislami.” v matematickych
(Matematika a informatika — matematika, | vzoroch, rytmickych
s. 15). utvaroch
vzory

a postupnosti

»Rytmické cvicenia spojené

s vytlieskavanim, vydupdvanim, hrou na
telo, cvicenia a hry na rozvoj rytmickej
schopnosti, tanecnd a stylizovand chédza,
beh, skoky a poskoky.” (Zdravie a pohyb,
s. 6).

a postupnostiach
pohybov.
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Rytmizovanie a melodizovanie slov,
slovnych spojeni, tvorenie rytmickych
utvarov, ich otextovanie, smerovanie

k uvedomovaniu si melodickych postupov
a ich zachyteniu gestom ruky, graficky

a pomocou réznorodych predmetov.”
(Umenie a kultira — hudobna vychova,
s. 8).

osova
sumernost

,RozliSovanie a tvorba osovo sumernych

a nesumernych utvarov, manipulacné
overovanie sumernosti; skiumanie osovo
sumernych dtvarov a ich vlastnosti

na intuitivnej urovni, modelovanie osi
sumernosti.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 23).

»Objavovanie a porovnanie zdkladnych
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:
Ciara, skvrna, tvar, farba, plocha

a kompozicnych principov: rytmus,
symetria, farebny a tvarovy kontrast

v dielach zahranicnych a slovenskych
umelkyn a umelcov.” (Umenie a kulttra —
vytvarna vychova, s. 7).

RozlisSovanie, skimanie
a tvorba simernych
Utvarov; uplatnenie
osovej simernosti pri
pozndvani a vytvarnom
vyuzivani symetrickych
kompozicii.

diara

»PouZivanie geometrickych pojmov
rovnd/kriva Eiara, bod, usecka, stred
usecky, polpriamka, priamka, trojuholnik,
$tvorec, obdlznik, vrchol, strana, kruZnica,
kruh, stred, polomer na opis utvarov

v rovine a ich vyznamnych prvkov

a vlastnosti.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 21).

»Objavovanie a porovnanie zdkladnych
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:
Ciara, Skvrna, tvar, farba, plocha

a kompozicnych principov: rytmus,
symetria, farebny a tvarovy kontrast

v dielach zahranic¢nych a slovenskych
umelkyri a umelcov.” (Umenie a kultidra —
vytvarna vychova, s. 7).

Ciara ako geometricky
pojem s rozliSenymi
vlastnostami a zaroven
ako zakladny vytvarny
vyjadrovaci prostriedok.

digitdlna
grafickd tvorba

»Zakladnd prdca so znakom, slovom

a textom, kreslenie v rastrovej grafike;
nastavenie zdkladnych grafickych
parametrov utvaru/obrdzka.”
(Matematika a informatika — informatika,
s. 6).

» Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia a experimentovanie
s nimi; rozliSovanie digitdInych zariadeni

Kreslenie a Uprava
obrazového obsahu

v digitdlnom prostredi
ako informaticky sp6sob
realizacie vytvarnej
tvorby.
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a typov digitdlneho, Al generovaného
obsahu.” (Umenie a kultira — vytvarna
vychova, s. 6).

vizualne
reprezentdcie
udajov

»PouZivanie réznych reprezentdcii udajov —
tabulka, graf, piktogram, a orientdcia

v nich.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 18).

»VizudIna symbolika z déleZitych oblasti
Zivota.” (Umenie a kultira — vytvarna
vychova, s. 7).

Tabulka, graf

a piktogram ako
matematické
reprezentdcie Udajov
zalozené na vizualnych
znakoch a symboloch.

modelovanie
rovinnych

a priestorovych
Utvarov

,PouZivanie a tvorba modelov zdkladnych
a odvodenych rovinnych geometrickych
utvarov v réznych polohdch, velkostiach

a podla dalsich kritérii pomocou rozlicnych
ndstrojov.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 20).

,Modelovanie telies, sieti jednoduchych
telies a stavieb z kociek a inych telies
pomocou stavebnic alebo inych pomécok.
(Matematika a informatika — matematika,
s. 21).

» Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia a experimentovanie
s nimi.” (Umenie a kultura — vytvarna
vychova, s. 6).

Modelovanie rovinnych
Utvarov a telies
prostrednictvom
vytvarnych postupov,
materidlov a nastrojov.

,Dokreslenie a dotvorenie osovo
sumernych utvarov v Stvorcovej sieti podla
vodorovnej a zvislej osi simernosti;
objavovanie a tvorba jednoduchej
sumernej mozaiky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 23).

Tvorba sumernej
mozaiky v Stvorcovej
sieti ako geometrické
usporiadanie
vytvarnych prvkov
podla principov rytmu

sumerna ,Objavovanie a porovnanie zdkladnych a symetrie.
mozaika vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov:
Ciara, skvrna, tvar, farba, plocha
a kompozicnych principov: rytmus,
symetria, farebny a tvarovy kontrast
v dielach zahranic¢nych a slovenskych
umelkyri a umelcov.” (Umenie a kultira —
vytvarna vychova, s. 7).
,Porozumenie vztahu delenia a ziomku; Zlomok ako vyjadrenie
riesenie jednoduchych aplikacnych uloh Casti celku
pomocou zlomkov — zlomok ako cast celku | a matematicky zaklad
zlomky a pocet prvkov Casti celku na drovni vztahov medzi
v rytmickych modelovania.” (Matematika a informatika | osminovymi, Stvrtovymi
hodnotach — matematika, s. 13). a polovymi rytmickymi

,0svojovanie hudobnej abecedy
a rytmickych hodnét pri praktickych
¢innostiach: osminovd, Stvrtovd, polovad

hodnotami.
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nota a pomlcka, ich rézne kombindcie,
prislusné rytmické slabiky, 2/4, 3/4 takt.”
(Umenie a kultura — hudobna vychova,

s. 8).
,Porozumenie a pouZivanie jednoduchych Urcovanie polohy,
reprezentdcii na orientdciu v rovine smeru a dizky cesty
a v priestore vrdtane digitdlnych a vyuzivanie
a robotickych hraciek — uréovanie polohy, priestorovych vztahov
opis a realizdcia pohybu.” (Matematika pri orientdcii v plane,
a informatika — matematika, s. 19). mape a redlnom
,PouZivanie algoritmickych postupov priestore.
na zaznamendvanie pohybu v Stvorcovej

orientdcia sieti a jednoduchej mape, resp.

v rovine, vykondvanie pohybu podla zdznamu alebo

na mape, slovného opisu, urcovanie dizky cesty.”

v priestore (Matematika a informatika — matematika,
s. 20).

,Priestorové rozmiestnenie objektov

v triede a v okoli skoly z vertikdlneho
pohladu; tvorba jednoduchého
orientacného pldanu obce urcovanim
hlavnych orientacnych bodov; uréovanie
svetovych strdan v pldne a na mape.”“
(Clovek a spoloénost, s. 9).

Na zaklade druhej fazy realizovanej obsahovej analyzy mozno dalej konstatovat, Ze
v obsahovych Standardoch vsetkych vzdeldvacich oblasti primarneho vzdelavania
nachddzame presahy do vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika (obr. 7,
tabulka 5).

Pojmova mapa zobrazuje identifikované moznosti integracie obsahovych Standardov
vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika s obsahovymi Standardmi ostatnych
vzdeldvacich oblasti Statneho vzdeldvacieho programu pre prvy cyklus zakladného
vzdeldvania. Pojmova mapa (obr. 7) ukazuje, Ze medzi matematickym obsahom
a obsahom ostatnych vzdeldvacich oblasti moZno identifikovat viaceré konceptudlne,
procesudlne a aplikacné vazby. Matematicky obsah tak ma potencial sluzit pri
projektovani obsahovo integrovanej vyucby ako prostriedok porozumenia, analyzy a
rieSenia problémov. Vzdelavanie vo vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika moze
byt efektivne podporené a realizované v integracii s obsahom ostatnych vzdelavacich
oblasti. Ako priklad mozZno uviest najintenzivnejsie prepojenie so vzdelavacou oblastou
Clovek a priroda. Obsahové S$tandardy tejto oblasti vytvaraji mozinosti vyuZivat
matematické vedomosti a zru€nosti napriklad pri porovndvani a merani objemu,
hmotnosti, dizky, ¢asu & teploty, pricom tu ide o rozvijanie spdsobilosti vedeckej prace
potrebnych pre vzdeldvanie v oboch uvedenych oblastiach. Zmyslové ziskavanie
informacii z prostredia moZno prepdjat s ich triedenim, porovnavanim
a zaznamenadvanim. UrCovanie pozicie, velkosti a tvaru objektov v rdmci prirodovedného
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pozorovania mozno vyuZit na rozvijanie viacerych matematickych konceptov. Téma faz
Mesiaca  predstavuje  priklad  potencidlneho  prepojenia  prirodovedného
a matematického obsahu z hladiska vyuZivania pojmov ako tvar, zlomky a pravidelnost.

dennéarotné  zmyslové zmeny dlzky a smerovaniatieria vzdialenost a grafick4 mierka
i i j ientaciav plane
zmeny na oblohe Ziskavanie objem ; orien s
informacii a hmotnost, meranie teploty anamape cenylt()v\(a;ov bezlpe(_n.e
! ! a sluzie spravanie
z prostredia objektov "
sivotny cyklus p tredt JEK svetové strany \ /v online priestore
tvar a velkost . 5 stihvezdia (V:LOVVEK . orientacia
rastlinnych CLOMEKEERIODA ako A SPOLOCNOST ———— vdase
organov ~ zoskupenia a kalendar
priestorové -~ X hviezd \ o
objekty a / fazy Mesiaca \ arientacay plan
mzda ako ichmodel klasifikécia kompozicia
odmena y : v obci
za précu \ oreanizmay MATEMATIKA z tvarov
e AINFORMATIKA T UMENIE A KULTURA
stehy~_ oo
CLOVEK A SVET PRACE -\ symekeia™ N\
7 predlozky / \ rytmické
costuprealidicie p fiesta Ciara hodnoty not
digitdlna \ a pomlciek
technického JAZYK ZDRAVIE A POHYB -
napadu A KOMUNIKACIA vimicke tvorba .\
e p, rytmicke; vydka ténu
presnost /' N sdrave \ pohvboye a melodické
a pravdivost formulovan’le dialéaori Zakladnétislovky a nezdravé pitny sekvencie postupy
vyjadrovania odpovedi ialagpr 02320 — rezim ,
rieseni uloh potraviny kruhové usporiadanie pri pohybe

Obrdzok 7 MozZnosti obsahovej integrdcie obsahovych standardov vzdeldvacich oblasti
primdrneho vzdeldvania so vzdeldvacou oblastou Matematika a informatika
(upravené a doplnené podla: Rochovska & Bezekovad, 2026)

Rozvijanie priestorove] predstavivosti je okrem matematického vzdelavania rovnako
ddleZitou sucastou prirodovedného, ale aj technického vzdelavania. Tento koncept
umoZniuje teda integraciu az troch vzdelavacich oblasti vratane vzdelavacej oblasti
Clovek a svet prace. V tejto oblasti sa matematické koncepty vyuZivaju pri tvorbe
priestorovych objektov a ich modelov, v postupoch realizacie technickych napadov a pri
rozvijani finan¢nej gramotnosti v prepojeni na kariérovld vychovu. Matematicka
pravidelnost sa zaroven uplatriuje v opakovani stehov pri praci s textilom.

V obsahovych $tandardoch oblasti Clovek a spolo¢nost boli identifikované moznosti
prepdjania matematickych konceptov s finanénou gramotnostou, orientaciou
v priestore a ¢ase a pracou s Udajmi o spolo¢enskom a Zivotnom prostredi. Takéto
prepojenia mozno pri vhodnom didaktickom spracovani vyuZit na praktickd aplikaciu
udiva. Témy ako casova postupnost, meranie ¢asu pomocou hodin a kalendar su
typickym prikladom vyuZitia konceptov s medzipredmetovym presahom. Dalie
prepojenia predstavuju orientacia v plane a na mape, urcovanie vzdialenosti pomocou
grafickej mierky a realizacia jednoduchého prieskumu o moznostiach zlepsenia Zivota
a prostredia. Prepojenie spolo¢enskovedného a informatického obsahu sa prejavuje aj
v zasadach bezpecéného a etického sprdvania v online priestore vratane pouzivania Al.
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Vzdelavacia oblast Umenie a kultura reflektuje matematické principy prostrednictvom
rytmu, symetrie, geometrickych tvarov, vytvarnej kompozicie a digitalneho obsahu, ¢im
sa matematika stdva jednym z prostriedkov rozvoja estetického citenia a tvorivého
sebavyjadrenia Ziakov. Osobitnym prikladom je vztah medzi rytmickymi hodnotami no6t
a pomlciek a matematickym vyjadrovanim casti celku — polovic, Stvrtin a osmin.

Vo vzdelavacej oblasti Zdravie a pohyb je matematicky obsah pritomny predovsetkym
v chdpani priestoru, geometrického usporiadania a pravidelnosti pohybovych ¢innosti.
Prepojenie sa prejavuje napriklad v rytmickych pohybovych sekvencidch, kruhovom
usporiadani Ziakov pri pohybe, ako aj v zaznamendvani a porovndvani Udajov suvisiacich
so zdravou vyZivou a pitnym rezimom.

Obsahové standardy oblasti Jazyk a komunikacia wvytvaraji mozZnosti prepdjat
matematicky obsah s jazykovou presnostou, formulovanim a zdévodrovanim odpovedi
a chapanim symbolickych systémov. Spoésobilosti ako diskusia o rieSeni uloh,
formulovanie odpovedi na otazky, zdévodrovanie rieseni a presnost a pravdivost
vyjadrovania je nevyhnutné rozvijat nielen z pohladu matematického, ale aj jazykového
vzdeldvania. Dalsie prepojenia predstavuju cudzojazyéné pomenovania zdkladnych
Cisloviek a vyjadrovanie polohy prostrednictvom predloZiek miesta a matematickych
priestorovych vztahov.

Pojmova mapa reprezentuje identifikované moZnosti integracie matematického
a informatického obsahu, ktory vystupuje ako spolo¢ny menovatel réznych pojmov,
faktov a vztahov, s obsahom ostatnych vzdelavacich oblasti. Zaroven poukazuje na to,
Ze matematika a informatika v primarnom vzdeldvani nie si zamerané len na
osvojovanie vedomosti a zru¢nosti, ale vytvaraju predpoklady na rozvijanie myslenia
a digitdlnej gramotnosti a ponukaju moZnosti prepajania vedeckych, umeleckych
a prakticky orientovanych obsahov. Vysledky obsahovej analyzy su zaroven zobrazené
v tabulke 5.

Tabulka 5 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov primdrneho vzdeldvania, ktoré
mozZno integrovat s obsahom vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika

Subkategorie Dé6vod zaradenia
(témy, pojmy, Obsahové $tandardy SVP (2026) pre obsahovych
vztahy, fakty) 1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana) $tandardov medzi
z ostatnych Standardy
vzdeldvacich s integracnym
oblasti potencidalom
,,DIZka a smerovanie tiefia zGvisi od Zmeny dfiky
vzdjomnej pozicie svetelného zdroja, objektu | a smerovania tiefia
zmeny dizky a plochy, na ktorej sa tieri zobrazuje.” ako prirodny jav,
a smerovania ,Zdanlivy pohyb Sinka pocas dria a roka ktorého udaje mozno
tiena spbsobuje zmenu smerovania a dizky tiefiov systematicky
objektov upevnenych v zemi.” (Clovek zaznamenavat,
a priroda, s. 8). porovnavat
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,Orientovanie sa a interpretdcia udajov

z jednoduchych tabuliek, grafov a diagramov;

urcovanie pocetnosti a ich porovndvanie,
hladanie suvislosti medzi udajmi; zber,
triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie
udajov graficky — tabulka, graf, diagram,
piktogram, pocetnosti vyjadrené sCitacimi
Ciarkami a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

a znazornovat
v tabulkach a grafoch.

fazy Mesiaca

, Tvar osvetlenej Casti Mesiaca na oblohe sa
z dna na dert meni, pricom sa pravidelne
striedaju fazy nov, prvd stvrt, spin a poslednd
sturt.” (Clovek a priroda, s. 9).

ldentifikdcia vzorov pritomnych v redlnom
Zivote; urcenie a doplnenie chybajtcich
prvkov vo vzore a v Ciselnej postupnosti;
objavenie a aplikdcia jednoduchého pravidla
vo vzore alebo v postupnosti.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 15).
,Porozumenie vztahu delenia a zlomku;
rieSenie jednoduchych aplikacnych uloh
pomocou zlomkov — zlomok ako cast celku

a pocet prvkov casti celku na urovni
modelovania.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 13).

Fazy Mesiaca ako
pravidelne sa
opakujuci prirodny
cyklus; matematické
urcovanie poradia faz
a vyjadrovanie Casti
priebehu cyklu

priestorové
objekty aich
modely

,VSetky objekty zaberaju priestor, maju svoj
objem a svoju hmotnost.“ (Clovek a priroda,
s. 7).

»Principy tvorby jednoduchych priestorovych
objektov a konstrukcii; konstrukcia
jednoduchého modelu.” (Clovek a svet prace,
s. 6).

»Modelovanie telies, sieti jednoduchych telies
a stavieb z kociek a inych telies pomocou
stavebnic alebo inych pomécok.
(Matematika a informatika — matematika,

s. 21).

Objekty ako
priestorové telesa
s objemom

a hmotnostou; ich
technické

a geometrické
modelovanie ako
prostriedok
pozndavania
priestorovych
vlastnosti.

tvar a velkost
rastlinnych
organov

,Pre urcity typ rastliny je typicky konkrétny
tvar, velkost, farba rastlinného orgdnu

a odlisuje sa tym od inych rastlin.” (Clovek
a priroda, s. 11).

, Triedenie objektov do skupin podla
spolo¢nych znakov a rozpozndvanie vzorov
v kontexte analdgie s procesmi ucenia Al;
urcovanie pocetnosti a ich porovndvanie,
hladanie suvislosti medzi udajmi.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).

Tvar a velkost
rastlinnych organov
ako pozorovatelné
znaky umoZznujuce
porovnavanie rastlin
aich triedenie do
skupin.

Zivotny cyklus

,Zivotny cyklus rastliny zac¢ina klicenim
semien a je ukonceny odumretim rastliny,

Zivotny cyklus ako
usporiadany sled
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ktord priniesla semend pre vznik novej
generdcie.”

LZivotny cyklus rastlin sa od Zivotného cyklu
hub odlisuje, ale je mozné identifikovat urcité
podobnosti.“ (Clovek a priroda, s. 10).

,PouzZivanie auditivnych, vizudlnych,
kinestetickych reprezentdcii jednoduchych
linedrnych opakujucich sa vzorov a ¢&iselnych
postupnosti.”

ldentifikdcia vzorov pritomnych v redlnom
Zivote; objavenie a aplikdcia jednoduchého
pravidla vo vzore alebo v postupnosti.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 15).

vyvinovych etap

s opakujucim sa
priebehom;
identifikovanie
poradia, podobnosti
a pravidelnosti
jednotlivych etap.

denné a rocné

,Sinko sa kaZdy deri zdanlivo pohybuje

po oblohe od vychodu na zdpad.“

,V réznych ro¢nych obdobiach dominuju

na nocnej oblohe rézne suhvezdia.”
,Niektoré hviezdy je mozné vidiet na nocnej
oblohe pocas celého roka, napriklad
Poldrku.” (Clovek a priroda, s. 9).

Den a rok ako ¢asové
rdmce pozorovania

a opisovania
pravidelnych zmien
SIinka a hviezdnej
oblohy.

Z?Iz?é na ,PouZivanie jednotiek ¢asu — hodina, minuta,
sekunda, polhodina, Stvrthodina,
tristvrtehodina, den, tyzden, vikend, mesiac,
rok, kalenddr, vek a ¢asovych vztahov medzi
casovymi jednotkami v kaZzdodennej
komunikdcii.”“ (Matematika a informatika —
matematika, s. 16).
,,Clovek ziskava informdcie z prostredia Informdcie ziskané
prostrednictvom zmyslov: zrakom, sluchom, zmyslovym
hmatom, ¢uchom a chutou.“ (Clovek pozorovanim
lové a priroda, s. 11). prostredia ako
zzg:vz\:ﬁe ,Urcovanie pocCetnosti a ich porovndvanie, kvalitativne Udaje,
. . hladanie suvislosti medzi udajmi; zber, ktoré mozno triedit,
informacii

z prostredia

triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie
udajov graficky — tabulka, graf, diagram,
piktogram, pocetnosti vyjadrené scitacimi
Ciarkami a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

usporaduvat a graficky
zaznamenavat.

objem
a hmotnost
objektov

,Vsetky objekty zaberaju priestor, maju svoj
objem a svoju hmotnost.”

,Objekty s rovhakym objemom nemusia mat
rovnaku hmotnost a objekty s rovnakou
hmotnostou nemusia mat rovnaky objem.”
(Clovek a priroda, s. 7).

mensi, rovny, najvacsi, najmensi.”
,PouZivanie a zapisovanie znakov
porovndvania a zaokruhlovania <, >, =, =, =
v obore do 10 000.” (Matematika a
informatika — matematika, s. 10 a 11).

Objem a hmotnost
ako vzajomne odlisné
vlastnosti objektov;
porovndvanie
objektov

a vyjadrovanie
rovnosti alebo
nerovnosti ich
vlastnosti.
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,R6zne skupiny organizmov sa prispésobili
réznemu spdésobu Zivota a podla podobnosti
ich vieme zaradovat do réznych skupin

a podskupin.”

»Podla miery ich vzdjomnej pribuznosti
triedime Zivocichy do skupin: bezstavovce,
ryby, obojZivelniky, plazy, vtdky, cicavce.”
»Na zdklade rozpoznania typickych znakov

Podobnost, pribuznost
a typické znaky
organizmov ako
kritéria ich
zaradovania do skupin
a podskupin.

klasifikacia . ey » .
. organizmov ich vieme zaradit do skupiny
organizmov a pomenovat.“ (Clovek a priroda, s. 11).
, Triedenie objektov do skupin podla
spolo¢nych znakov a rozpozndvanie vzorov
v kontexte analdgie s procesmi ucenia Al.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).
,Subjektivne posudzovanie teploty méZe byt | Objektivne meranie
zavddzajuce, je potrebné pouZit objektivne a porovnavanie
meranie.” teploty;
,Vzduch s vyssou teplotou stupa hore, vzduch | zaznamendvanie
s niz$ou teplotou klesd dolu.“ (Clovek Udajov o teplote
a priroda, s. 8) vzduchu ako sucasti
,Pozorovanie pocasia a jeho grafické pozorovania pocasia
meranie zaznamendvanie.” (Clovek a spolo¢nost, a ich grafické
teploty s.9). spracovanie.

,UrcCovanie pocetnosti a ich porovndvanie,
hladanie suvislosti medzi udajmi; zber,
triedenie, usporiadanie a zaznamendvanie
udajov graficky — tabulka, graf, diagram,
piktogram, pocetnosti vyjadrené scitacimi
Ciarkami a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

svetové strany

»SInko sa kaZdy deri zdanlivo pohybuje
po oblohe od vychodu na zdpad.” (Clovek
a priroda, s. 9).

,Orientdcia podla svetovych strdn v teréne.”
,Urcovanie svetovych strdn v pldne a na
mape.“ (Clovek a spoloénost, s. 8, 9).

,PouZivanie algoritmickych postupov

na urcovanie polohy a orientdciu v rovine

a v priestore pomocou slovného opisu alebo
Sipkami.”

,PouZivanie pojmov smer, hore, dole, vpravo,
vlavo, nad, pod, do, na, pred, za, vedla,
medzi, vpredu, vzadu, Sipka — symbol
ukazujuci smer.” (Matematika a informatika
— matematika, s. 20).

Smer zdanlivého
pohybu Sinka od
vychodu na zapad ako
vychodisko orientacie
podla svetovych stran
a urcovania smeru

a polohy v teréne,
plane a na mape.
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sthvezdia ako

»Na nocnej oblohe je mozZné pozorovat r6zne
stdle zoskupenia hviezd, ktoré nazyvame
suhvezdia.”

»Medzi najzndmejsie, na Slovensku
pozorovatelné suhvezdia, patria: Velky voz
ako sucast Velkej medvedice, Labut,

Suhvezdia ako
zoskupenia hviezd
rozpoznatelné podla
vzajomnej polohy;
matematicky opis
polohy

zoskupenia Kasiopea, Oridn.” (Clovek a priroda, s. 9). a priestorovych
hviezd vztahov medziich
,Urcovanie polohy objektov v rovine prvkami.
a v priestore vzhladom k sebe, k inému
objektu a dvoch objektov navzdjom.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 19).
»Mzda ako odmena za prdcu.” Mzda ako pefiazné
,Peniaze ako nositel’hodnoty a prostriedok vyjadrenie hodnoty
na vymenu za tovary a sluzby.“ (Clovek prace; pouZivanie
a svet prace, s. 7). minci, bankoviek
mzda ako ,Rozmienanie bankoviek a minci, premeny a penaznych jednotiek
odmena za peniaznych jednotiek, eurd a centy, pri modelovani
pracu porovndvanie a usporiadanie periaZnych odmeny za pracu
jednotiek pomocou periaznych modelov.“ a vymeny tovarov
,PouZivanie pojmov euro, cent, minca, a sluzieb.
bankovka.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 16).
,Jednoduchy steh pri siti textilu v ramci Pravidelné opakovanie
tvorivej ¢innosti.” (Clovek a svet prace, s. 5). | stehu pri iti textilu
,ldentifikovanie prvkov a pravidla ako praktické
stehy opakujuceho sa vzoru tvoreného znakmi, uplatnenie prvkov
symbolmi, obrdzkami, ¢islami, napr. typu a pravidla
,ab’, ,abb’, ,aabb’, ,abc’, ,abbb’.” opakujuceho sa vzoru.
(Matematika a informatika — matematika,
s. 15).
,Stanovenie si cielov a kritérii uspechu Navrh, priprava
potrebnych pre proces pripravy a tvorby a realizacia
ndpadu; ndvrh, priprava technického napadu
a vyroba/konstrukcia ndpadu.” (Clovek ako usporiadany
a svet prace, s. 7). pracovny postup,
f::l?zja?cie ,Uplatnenie postupnosti Cinnosti pri ustnom ktory ’moirTo sI.o’vne
o opise pracovného postupu.” (Jazyk opisat a vyjadrit ako
technického oo .. . . :
napadu a komunikacia — slovensky jazyk a literatura, | postupnost krokov.
s. 12).
,ldea sekvencie prikazov; navrhovanie
riesenia, vyjadrenie pldnu rieSenia ako
postupnosti krokov.” (Matematika
a informatika — informatika, s. 5).
,Presnost a pravdivost vyjadrenia pri Presné a pravdivé
presnost poZiadani o informdciu a pri poskytnuti formulovanie

a pravdivost
vyjadrovania

informdcie.“ (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatdra, s. 11).

,PouZivanie jednoduchych vyrokov,
rozhodovanie o pravdivostnej hodnote vyroku

informAcii
prostrednictvom
matematicke;j
terminoldgie,
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— pravda/nepravda, plati/neplati.
(Matematika a informatika — matematika,
s. 11).

,PouZivanie osvojenej jednoduchej
matematickej terminoldgie z numerdcie

a operdcii.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 14).

symbolov a vyrokov,
ktorych pravdivost
mozno jednoznacne
posudit.

formulovanie

,Formulovanie odpovedi na poloZené
otdzky.“ (Jazyk a komunikacia, s. 12).

,Vysvetlovanie a zdévodriovanie vyberu

Jazykové formulovanie
odpovedi
a zdovodnovanie

odpovedi metddy rieSenia aplikacnej slovnej tlohy.” volby postupu pri
(Matematika a informatika — matematika, rieSeni matematickych
s. 14). uloh.
, Tvorenie dialdgu v dvojiciach alebo Dialogicka
v skupindch pri rieseni uloh.” (Jazyk komunikacia pri
i ) a komunikacia, s. 11). rieSeni Uloh; kladenie
dialdg pri - - — — , .
S »Vysvetlovanie a zd6évodriovanie vyberu otazok, formulovanie
rieSeni Uloh R o . T w ;
metddy riesenia aplikacnej slovnej ulohy. odpovedi a
(Matematika a informatika — matematika, zdovodnovanie
s. 14). navrhnutych rieseni.
,Zdkladné Cislovky 0 — 20.“ (Jazyk Osvojovanie
a komunikacia - cudzi jazyk, s. 11, 12, 13, a pouzivanie
15, 16, 17, podla vyucovaného jazyka). cudzojazyénych
zakladné ,Citanie a zapisovanie ¢isla do 10 000.“ pomenovani Cisel pri

Cislovky 0 az 20

Interpretovanie ¢isla do 10 000 v réznych
kontextoch — pocet, poradie, adresa a iné.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 11).

¢itani a vyjadrovani
poctu a poradia.

»Predlozky miesta, napr. on, in, under.” Cudzojazycné
(Jazyk a komunikacia — anglicky jazyk, s. 6). vyjadrovanie polohy
. »PouZivanie pojmov smer, hore, dole, vpravo, | predmetov
predlozky , , ,
miesta vlavo, nad, pod, do, na, pred, za, vedla, prostrednictvom
medzi, vpredu, vzadu, Sipka — symbol predlozZiek miesta
ukazujuci smer.” (Matematika a informatika | a matematickych
— matematika, s. 20). priestorovych vztahov.
,Zdsady zdravého Zivotného Stylu, pitny Porovnavanie
reZim, zdravé a nezdravé potraviny, pohyb a triedenie potravin
a odpocinok v dennom reZime.“ (Zdravie podla vybranych
Jdravé a pohyb, s. 4). Udajov a gfaﬁclfé
. »Zber, triedenie, usporiadanie zaznamenavanie
a nezdravé R . ’ ; ;
potraviny a zaznc'vmenavan‘/e udajov gravf/cky —-tabu/ka, zisteni o z<'j ravom
graf, diagram, piktogram, pocetnosti stravovani.
vyjadrené scitacimi ¢iarkami a numericky.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).
,Zdsady zdravého Zivotného Stylu, pitny Zaznamendvanie
rezim, zdravé a nezdravé potraviny, pohyb a porovnavanie udajov
o a odpocinok v dennom reZime.“ (Zdravie o0 mnozstve alebo
pitny rezim

a pohyb, s. 4).

»Zber, triedenie, usporiadanie
a zaznamendvanie udajov graficky — tabulka,

pravidelnosti
prijimania tekutin ako
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graf, diagram, piktogram, pocetnosti
vyjadrené sCitacimi ¢iarkami a numericky.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).

sucasti pitného
rezimu.

rytmické
pohybové
sekvencie

»Rytmické cvicenia spojené s vytlieskavanim,
vydupdvanim, hrou na telo, cvicenia a hry
na rozvoj rytmickej schopnosti, tanecnad

a Stylizovand chédza, beh, skoky a poskoky.”
(Zdravie a pohyb, s. 6).

Pohybové stvdrriovanie charakteru, formy,
tempa, metra, rytmu a dynamiky hudby.”
(Umenie a kultira — hudobna vychova,

s. 10).

identifikovanie prvkov a pravidla
opakujuceho sa vzoru tvoreného znakmi,
symbolmi, obrdzkami, ¢islami, napr. typu
"ab", "abb", "aabb", "abc", "abbb.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 15).

Rytmické usporiadanie
a opakovanie pohybov
podla hudobného
rytmu ako telesné
stvdrnenie
matematického vzoru
a jeho pravidla.

kruhové
usporiadanie
pri pohybe

,Zdkladné postoje, obraty — rad, zdstup, kruh,
polkruh, jednotlivec, dvojica, trojica, na
znacky, Ciara, priestor, ihrisko, poradové
cvicenia a hry ako prostriedky ucelnej
organizdcie Cinnosti v priestore.” (Zdravie

a pohyb, s. 5).

,Pouzivanie geometrickych pojmov
rovnd/krivd &iara, bod, usecka, stred usecky,
polpriamka, priamka, trojuholnik, Stvorec,
obdZnik, vrchol, strana, kruzZnica, kruh, stred,
polomer na opis utvarov v rovine a ich
vyznamnych prvkov a vlastnosti.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 21).

Usporiadanie Ziakov
do kruhu ako
priestorova realizacia
geometrického Utvaru
a praktické uplatnenie
pojmov kruh, kruznica
a stred.

diara

,VWtvarné vyjadrovacie prostriedky — prvky

a kompozicné principy, ich vlastnosti

a kombindcie.” (Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 6).

,PouZivanie geometrickych pojmov
rovnd/kriva Ciara, bod, tsecka, stred tsecky,
polpriamka, priamka, trojuholnik, Stvorec,
obdlznik, vrchol, strana, kruznica, kruh, stred,
polomer na opis utvarov v rovine a ich
vyznamnych prvkov a vlastnosti.“
(Matematika a informatika — matematika,
s. 21).

Vytvarné vyuzivanie
Ciary a rozliSovanie jej
podob na zéklade
geometrickych
vlastnosti.

digitalna
vytvarna
tvorba

, Tvorenie prostrednictvom réznych ndstrojov,
materidlov, technoldgii a postupov — kresba,
malba, grafika, modelovanie, priestorova
tvorba, pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.”

Vytvarna tvorba

a rozliSovanie
digitalneho
obrazového obsahu
prostrednictvom
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,RozliSovanie digitdlnych zariadeni a typov
digitdlneho, Al generovaného obsahu.”“
(Umenie a kulttra — vytvarna vychova, s. 6).

»Zdkladnd prdaca so znakom, slovom

a textom, kreslenie v rastrovej grafike.”
»Nastavenie zdkladnych grafickych
parametrov utvaru/obrdzka.” ,,Zdkladné typy
udajov (text, obrdzok, zvuk).” (Matematika

a informatika — informatika, s. 6).

nastrojov rastrovej
grafiky a Upravy
parametrov obrazu.

,Osvojovanie hudobnej abecedy a rytmickych
hodnét pri praktickych Cinnostiach:
osminovd, stvrtovd, polovd nota a pomlcka,
ich rézne kombindcie, prislusné rytmické
slabiky, 2/4, 3/4 takt, ténovy priestor v dur:
5.-3.;5.-6.-5.-3.; 5.-3.-1. a 5.-4.-3.-2.- 1.
stupna durovej stupnice C dur, prislusné
solmizacné slabiky, lubovolné gestd
zndzornujuce vysku tonu a postup melddie

Usporiadanie tonov
podla vysky

a vyjadrenie
melodického postupu
poradim stupfiov ako
uplatnenie Ciselného
poradia a postupnosti.

vyska tqn u , alebo fonogestika.” (Umenie a kultara —
a melodické C
poStupy hudt?bna vychova,, s. 8). . .
»Aplikovanie metdd usporiadania —
vzostupné a zostupné usporiadanie, pred, za,
hned' pred, hned'za, prvy, posledny,
predposledny.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 10).
,Pomenovanie prvkov a opisanie pravidiel
aplikovanych vo vzoroch/postupnostiach. “
(Matematika a informatika — matematika,
s. 15).
»,Osvojovanie hudobnej abecedy a rytmickych | Vztahy medzi
hodnét pri praktickych cinnostiach: rytmickymi hodnotami
osminovd, stvrtovd, polovd nota a pomlcka, not a pomlciek ako
ich rézne kombindcie, prislusné rytmické hudobné vyjadrenie
rytmicke slabiky, 2/4, 3/4 takt [...]“ (Umenie a kultira | ¢asti rytmického celku
N — hudobna vychova, s. 8). — polovin, Stvrtin
hodnoty not - ’ - 7 ;
a pomlciek ., Pc.Jrvozu.mf:n/e vztaht{ de/en{a avzllomk'u. a osmin.
»Riesenie jednoduchych aplikacnych uloh
pomocou zlomkov — zlomok ako cast celku
a pocet prvkov Casti celku na urovni
modelovania.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 13).
,Objavovanie a porovnanie zdkladnych Usporiadanie
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov: Ciara, | a kombinovanie
skvrna, tvar, farba, plocha a kompozi¢nych tvarov vo vytvarnej
principov: rytmus, symetria, farebny kompozicii
kompozicia a tvarovy kontrast v dielach zahranicnych prostrednictvom
z tvarov a slovenskych umelkyri a umelcov.” (Umenie | skladania

a kultura — vytvarna vychova, s. 7).

,PouZivanie modelov mnohouholnikov na
skladanie a rozkladanie jednoduchych
rovinnych utvarov — Stvorcov, obdlZnikov,

a rozkladania
rovinnych Utvarov.
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trojuholnikov a inych mnohouholnikov.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 20).

symetria

Objavovanie a porovnanie zdkladnych
vytvarnych vyjadrovacich prostriedkov: Ciara,
Skvrna, tvar, farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny

a tvarovy kontrast v dielach zahranicnych

a slovenskych umelkyn a umelcov.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 7).

Tvorba modelov osovo sumernych utvarov
pomocou skladania a strihania papiera,

v Stvorcovej sieti alebo pomocou inych
ndstrojov.”

,Objavovanie a tvorba jednoduchej sumernej
mozaiky.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 23).

Symetria ako
kompozi¢ny princip
vytvarného diela
a vlastnost
geometrickych
utvarov; jej
rozpoznavanie

a tvorba
prostrednictvom
osovo simernych
utvarov a mozaik.

orientacny plan

, Tvorba jednoduchého orientacného planu
obce urcovanim hlavnych orientacnych
bodov.“ (Clovek a spoloénost, s. 9).

,Porozumenie a pouZivanie jednoduchych
reprezentdcii na orientdciu v rovine a v
priestore vrdtane digitdlnych a robotickych
hraciek — urc¢ovanie polohy, opis a realizdcia
pohybu.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 19).

Znazornenie
priestorového
rozmiestnenia
orienta¢nych bodov

v plane ako uplatnenie
jednoduchej
reprezentdcie
priestoru.

orientacia
v Case
a kalendar

»Vzdjomné vztahy medzi susednymi

a nesusednymi driami a mesiacmi, opakujuci
sa cyklus s vytvdranim celkov.”
,Zoradovanie ¢asovej postupnosti udalosti.”
»Tvorba kalenddra jedného mesiaca,
porovnanie radenia dni v mesiaci aktudineho
a minulého roka.” (Clovek a spolo¢nost, s. 9).

,PouZivanie modelov rucickovych

a digitdlnych hodin pre zdkladné a odvodené
Casové jednotky.” (Matematika a
informatika — matematika, s. 15).

,Riesenie uloh suvisiacich s orientdciou v case
— oznacovanie a pomenovanie jednotiek
Casu, urcovanie, Citanie, zapisovanie

a zndzornenie ¢asu na rucickovych

a digitdlnych hodindch, zapisanie ¢asu z
rucickovych do digitdlnych hodin a naopak,
orientdcia v ¢asovych intervaloch od — do.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 16).

Orientacia v ¢asovej
postupnosti

a kalendari
prostrednictvom
¢asovych jednotiek,
intervalov a modelov
rucickovych

a digitalnych hodin.

ceny tovarov
a sluzieb

,Tovary a sluzby v najblizSom okoli, odhad
a porovnanie cien vybranych tovarov
a sluzieb.” (Clovek a spoloénost, s. 10).

Odhadovanie
a porovnavanie cien
tovarov a sluzieb

75




,PouZivanie modelov zdkladnych

a odvodenych periaZnych jednotiek, znalost
a pouZivanie ndrodnej meny, platidlo.”
(Matematika a informatika — matematika,

s. 15).

»Aplikovanie uvodnych poznatkov z financnej
gramotnosti o hodnote periazi pri rieSeni
jednoduchych uloh.” ,,Rozmierianie bankoviek
a minci, premeny periaznych jednotiek, eurd
a centy, porovndvanie a usporiadanie
penaznych jednotiek pomocou pefiaZznych
modelov.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 16).

prostrednictvom
penaznych jednotiek,
minci a bankoviek.

,0dhadovanie skutocnej vzdialenosti medzi
bodmi na jednoduchom pldne pomocou
grafickej mierky.“ (Clovek a spoloénost, s. 9).

Odhadovanie
skutocnej vzdialenosti
podla grafickej mierky

\a/z:rl:;;ecr:(c;st ,Odhadovanie dfz“ky, vzdialenosti, Sirky planu ,
mierka a vysky a overovanie odhadu meranim prostretljmct‘vom
pomocou vhodnych ndstrojov a jednotiek.” porovndvania
(Matematika a informatika — matematika, a merania diZok.
s. 22).
,Priestorové rozmiestnenie objektov v triede | UrCovanie polohy
a v okoli skoly z vertikdlneho pohladu.” a vzdjomného
, Tvorba jednoduchého orientacného pldanu rozmiestnenia
obce uréovanim hlavnych orientacnych objektov a pouZivanie
bodov.” , Urcovanie svetovych strdn v pldne smerovych pojmov pri
a na mape.“ (Clovek a spoloénost, s. 9). tvorbe orienta¢ného
orientacia ” Urc"oyanie polohly objektov v rov.in,e planu a orientdcii na
v plane a v. priestore vzhlad.om k sebe, k merfu mape.
a na mape objektu a qvoch.objektov_ navzdjom. .
(Matematika a informatika — matematika,
s. 19).
,PouZivanie pojmov smer, hore, dole, vpravo,
vlavo, nad, pod, do, na, pred, za, vedla,
medzi, vpredu, vzadu, Sipka — symbol
ukazujuci smer.” (Matematika a informatika
— matematika, s. 20).
,Zdsady veku primeraného vyuZivania Bezpecné a etické
réznych médii vratane Al a etického vyuzivanie digitalnych
a bezpecného sprdvania sa v online médii a Al;
bezpecné priestore.” (Clovek a spolo¢nost, s. 11). rozpoznavanie rizik
spravanie ,Bezpelné sprdvania sa na internete — riziko | webovych stranok,
v online prezerania nezndmych webovych stranok, odkazov, aplikacii
priestore otvdrania odkazov a instalovania nezndmych | a prihlasovania.
aplikdcii.”
»Bezpecné pouZivanie Al.” (Matematika
a informatika — informatika, s. 8).
LJednoduchy prieskum o moZnostiach Prieskum miestneho
prieskum zlepSenia Zivota a prostredia v triede, skole, prostredia zaloZzeny
v obci obci a jej blizkom okoli.” (Clovek na zbere, triedeni,

a spoloénost, s. 11).

grafickom
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,Zber, triedenie, usporiadanie zaznamenavani

a zaznamendvanie udajov graficky — tabulka, | a interpretacii Udajov.
graf, diagram, piktogram, pocetnosti
vyjadrené sCitacimi ¢iarkami a numericky.”
(Matematika a informatika — matematika,
s. 18).

3.1.3 Moznosti integrdcie obsahu vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prdce

Nasledujuca pojmova mapa vizualizuje identifikované moZnosti vzajomného prepajania
obsahovych $tandardov vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace s obsahovymi
Standardmi ostatnych vzdelavacich oblasti v prvom cykle zakladného vzdeldvania.
Zameriava sa teda na to, ako témy z uvedenej vzdeldvacej oblasti, ktorej obsah bol

v centre analyzy, presahuju do inych vzdeldvacich oblasti a ako sa mézu prirodzene
prepajat v uceni sa Ziaka (obr. 8, tabulka 6).

vlastnosti vlastnosti suroviny na vyrobu ‘techni‘ka dopravné  ¢anovenie

materidlovaich 5 kategorizicia papiera VininglesE dnes prostriedky ciefoy ~ spolupréca
technické vyuzitie plastov triedenie, povolania na napade

: o1 \ recyklacia | , ,

tepelnoizolacné A minimalizicia sukromny

vlastnostitextilu ™~ sdbadii . /a spoloény

P CLOVEK A PRIRODA : A Sp%fggg oot majetok
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\ / \ nf’padu

technickom spracovani

mazda pravidelnost stehov vyznam prace
) / .
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Se CLOVEK A SVET PRACE oo )
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priestorového s - vlastnosti
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modelu vytvarnych
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Citanie informacii — AKOMUN”(AClA
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postup realizacie Atib " . pouzivanie dopravnych
technického nédpadu caludya.preierencle prostriedkov

Obrdzok 8 Moznosti obsahovej integrdcie vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prdce s ostatnymi
vzdeldvacimi oblastami primdrneho vzdeldvania (upravené a doplnené
podla: Rochovskd, Gasparovd, & Ciliakovd, 2024)

Viyrazné prepojenie vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace sa javi so vzdeldvacou
oblastou Clovek a priroda, najma pri poznavani materidlov, surovin, ich vlastnosti
a praktického vyuZitia v kazdodennom Zivote. Ziaci sa mézu ucit skimat a pozorovat
vlastnosti dreva, plastov i papiera, zistovat mechanické vlastnosti roznych materialov,
oboznamovat sa s procesmi udrziavania tepla, triedenia odpadu a principmi Setrenia
zdrojov. Prepojenie s obsahom vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost by umoznilo
zasadit tieto poznatky do irsieho spolog¢enského a kulturno-historického kontextu. Ziaci
mozu skimat, ako sa technika a povolania vyvijali v minulosti a ako stvisia so spésobom
Zivota [ludi, vyznamom adelbou prace, dopravou, hospoddrenim so zdrojmi
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a stanovovanim ciefov. Vo vzdeldvacej oblasti Umenie a kultdra Ziaci v tvorivych
a estetickych cinnostiach mézu nadobudat vedomosti, zru¢nosti, schopnosti, ale aj
hodnoty a postoje, ktoré mézu nasledne uplatiovat pri tvoreni vyrobkov z réznych
materialov.

Pozndvanie vlastnosti materidlov a moznosti ich vyuZitia predstavuje mozny obsahovy
prienik s ich vyberom, spracovanim a experimentovanim pri vytvarnej tvorbe, ako aj
tvorbe priestorovych objektov a realizacii vlastného napadu. Vo vzdelavacej oblasti bol
identifikovany pojem bicykel, ktory moze byt Ustrednou témou nielen podporovania
zdravého Zivotného stylu a bezpecného pohybu, ale aj jeho konstrukcie ¢i mechanickych
zakonitosti pri jazde na bicykli. V prepojeni na obsah vzdelavacej oblasti Matematika
a informatika boli identifikované koncepty suvisiace s finan¢nou gramotnostou,
konstruovanim priestorovych modelov, pravidelnostou a postupnostou cinnosti.
Koncept $etrenia rovnako zasahuje viaceré vzdeldvacie oblasti, nielen Clovek a svet
prace a Matematika a informatika, ale nachadzame tu prepojenie aj na vzdelavaciu
oblast Clovek a priroda a pri praci s materialmi a ré6znymi vytvarnymi poméckami ma
uplatnenie aj vo vytvarnej vychove. Vzdelavacia oblast Jazyk a komunikacia vytvara
platformu pre to, aby Ziaci dokazali ¢itat informacie z etikiet na obaloch vyrobkov
a rozumiet im. Jazyk sa tu stava nastrojom poznania aj pri opise pracovnych postupov
a komunikovani o zalubach a preferencidch, ako aj v procese rozvijania technickej
gramotnosti a kariérovej vychovy (tabulka 6).

Tabulka 6 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych §tandardov vzdeldvacej oblasti Clovek a svet
prdce v prvom cykle zdkladného vzdeldvania, ktoré mozno integrovat s obsahom ostatnych
vzdeldvacich oblasti

Subkategorie

(témy, pojmy,
vztahy, fakty)

zo vzdeldvacej
oblasti Clovek
a svet prace

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Dovod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integracnym potencialom

magnetickost

»Vlastnosti kovovych a nekovovych
suciastok: hmotnost, ohybnost,
magnetickost.” (Clovek a svet prace,

Magnetickost ako technicky
vyznamna vlastnost
umoziujuca skimat,

kovovych s 5). porovnavat a rozliSovat
suciastok ,Magnetom su pritahované len kovy, kovové a nekovové
avsak nie vietky.” (Clovek a priroda, suciastky.
s. 8).
,Zdkladné suroviny na vyrobu papiera Rastliny ako zdroj surovin
a princip recykldcie.” (Clovek a svet na vyrobu papiera;
prace, s. 5). pozndvanie prirodného
suroviny na ,Zivot ¢loveka je od rastlin, hub povodu materialu a

vyrobu papiera

a ZivocCichov zavisly, vyuZiva ich nielen
ako potravu, ale aj ako zdroj surovin na
vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.“ (Clovek a priroda, s. 11).

principu jeho recykldcie.
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,Kategorizdcia plastov podla viastnosti
a poutzitia.” , Informdcie o plastoch
uvddzané na obaloch vyrobkov.“ (Clovek
a svet prace, s. 6).

,Objekty s rovnakym objemom nemusia

Vlastnosti plastovych
predmetov ako kritérid ich
porovnavania,
kategorizacie

a posudzovania moznosti

vlastnosti a , i , ] i
L mat rovnaku hmotnost a objekty pouzitia.
kategorizacia , . ,
s rovnakou hmotnostou nemusia mat
plastov S
rovnaky objem.
,T0, Ci objekt na vode pldva alebo
nepldva, zdvisi od materidlu/ldtky,
Z ktorej je objekt vyrobeny a/alebo
od jeho tvaru.” (Clovek a priroda, s. 7).
»Tvrdost, povrch a pévod vybranych Vlastnosti materialov ako
prirodnych a technickych materidlov. vychodisko ich
»VWyuZitie prirodnych a technickych porovnavania, vyberu
materidlov.” (Clovek a svet prace, s.5). | a posudzovania vhodnosti
vlastnosti ,»,Objekty s rovnakym objemom nemusia | na technické vyuZitie
materidlov mat rovnaku hmotnost a objekty
aich technické s rovnakou hmotnostou nemusia mat
vyuzitie rovnaky objem.”

,To, ¢i objekt na vode pldva alebo
nepldva, zavisi od materidlu/ldtky,

z ktorej je objekt vyrobeny a/alebo od
jeho tvaru.” (Clovek a priroda, s. 7).

tepelnoizolacné

L, Tepelnoizolacné, absorpcné, pevnostné
a okolnostné vlastnosti textilu.“ (Clovek
a svet prace, s. 5).

,Zahrievanie a ochladzovanie objektov
je proces, ktory sa vyskytuje vSade okolo

Tepelnoizola¢né vlastnosti
textilu vo vztahu

k obmedzovaniu
ochladzovania

a udrZiavaniu stalej telesnej

ZL?;TIZ ost nds.”,,Zdrojom tepla su aj mnohé teploty ¢loveka.
organizmy, vrdtane cloveka.”
,Ludské telo si udrZiava stdlu telesnu
teplotu, ktord je u vSetkych ludi priblizne
rovnakd.“ (Clovek a priroda, s. 8).
,MozZnosti triedenia a recykldcie Triedenie, recyklacia
odpadového materidlu.” (Clovek a svet | a minimalizacia odpadu ako
prace, s. 5). technické a spotrebitelské
,Recykldcia, zdlohovanie, upcykldcia postupy Setrenia
a minimalizdcia odpadov ako sucast prirodnych a surovinovych
zodpovedného sprdvania.” (Clovek zdrojov.

) . a svet prace, s. 7).
trlederlm'a, ,Zivot &loveka je od rastlin, hib
recyklacia

a minimalizacia
odpadu

a ZivocCichov zavisly, vyuZiva ich nielen
ako potravu, ale aj ako zdroj surovin na
vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.”

,Rovnako, ako je ¢lovek zdvisly od rastlin
a Zivocichov, je zavisly aj od neZivej
prirody.” (Clovek a priroda, s. 11).

Aktivity smerujuce k Setrnému
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi,
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prirodnymi zdrojmi a Zivotnym
prostredim a Cinnosti, ktoré zlepsuju

a zhorsuju kvalitu prostredia a zdravie
ludi v obci.” (Clovek a spoloénost, s. 10).

mzda a peniaze

,Mzda ako odmena za prdacu.” ,,Peniaze
ako prostriedok na uspokojovanie
zdkladnych potrieb, vztah medzi
materidlnymi potrebami a financnymi
moZnostami.”

,Peniaze ako nositel’hodnoty

a prostriedok na vymenu za tovary a
sluzby.“ (Clovek a svet prace, s. 7).

,PouZivanie modelov zdkladnych

a odvodenych pefiaZnych jednotiek,
znalost a pouzivanie ndrodnej meny,
platidlo.” (Matematika a informatika -
matematika, s. 15).

,Rozmienianie bankoviek a minci,
premeny penaznych jednotiek, eurd

a centy, porovndvanie a usporiadanie
penaznych jednotiek pomocou
penaznych modelov.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 16).

Mzda ako penazné
vyjadrenie hodnoty prace;
pouzivanie penaznych
jednotiek, minci a
bankoviek pri modelovani
odmeny za pracu a vymeny
tovarov a sluzieb.

konstrukcia
priestorového
modelu

L, Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
,Konstrukcia jednoduchého modelu.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

»Modelovanie telies, sieti jednoduchych
telies a stavieb z kociek a inych telies
pomocou stavebnic alebo inych
pomoécok.” (Matematika a informatika
— matematika, s. 21).

Konstrukcia modelu ako
technickad realizacia
priestorového objektu

s vyuzitim geometrickych
telies, ich vlastnosti

a vzdjomného
usporiadania.

pravidelnost
stehov

LJednoduchy steh pri Siti textilu v ramci
tvorivej ¢innosti.“ (Clovek a svet prace,
s. 5).

Identifikovanie prvkov/¢lenov
a pravidla opakujuceho sa vzoru
tvoreného znakmi, symbolmi,
obrdzkami, ¢islami, slovami.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 15).

Pravidelné opakovanie
stehov pri spracovani
textilu ako technicka
realizacia opakujluceho sa
vzoru a jeho pravidla.

druhy papiera
a ich vyuzitie

»Vzhlad, povrch a hrubka réznych
druhov papiera: kanceldrsky, kresliaci,
novinovy, baliaci.” (Clovek a svet prace,
s. 5).

,Tvorba modelov osovo sumernych
utvarov pomocou skladania a strihania
papiera, v Stvorcovej sieti alebo
pomocou inych ndstrojov.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 23).

Druhy a vlastnosti papiera
vo vztahu k jeho vyberu

a vyuZitiu pri skladani a
strihani modelov osovo
sumernych utvarov.
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,Zdkladné druhy textilu a ich
oznacovanie na etiketdch.”
»Informdcie o plastoch uvddzané na
obaloch vyrobkov.“ (Clovek a svet

Etikety a obaly ako zdroje
technickych

a materiadlovych informacii
o druhu, vlastnostiach a

Citanie X vie
) , . prace, s. 5). pouziti vyrobkov;
informdcie - P - .
- ,Porozumenie doslovnych informdcii porozumenie ich
na etiketach ” o . L
v texte.” (Jazyk a komunikacia — doslovnému a nesuvislému
a obaloch .. . . ;
. slovensky jazyk a literatura, s. 16). textovému obsahu.
vyrobkov L . L
,Orientdcia v jednoduchych nesuvislych
textoch: zoznam, rozvrh, pldn, tabulka.”
(Jazyk a komunikacia — slovensky jazyk
a literatura, s. 17).
,Zaluby a specifické zrucnosti ako Zaluby a preferencie ako
vyznamny faktor, ktory ovplyvriuje sucast sebapoznavania;
pracovny uspech a kariéru.” (Clovek pomenovanie
a svet prace, s. 6). a vyjadrovanie vlastnych
zaluby a ,Predstavenie zdlub a preferencii: zalub v komunikaénych

preferencie

vyjadrit, o mdm/nemdm rdd, ¢o sa mi
paci/nepdci.” (Jazyk a komunikacia —
cudzie jazyky, s. 14).

situdciach sa prepaja

s uvedomovanim si ich
vyznamu pre rozvoj
Specifickych zru¢nosti
a buduce kariérové
smerovanie

,Zdkladné pracovné postupy a ndstroje
pouZivané pri realizdcii technického
projektu.” (Clovek a svet prace, s. 6).
,Ndvrh, priprava a vyroba/konstrukcia
ndpadu.“ (Clovek a svet prace, s. 7).

,Uplatnenie postupnosti ¢innosti pri

Realizacia technického
napadu ako logicky
usporiadany pracovny
postup, ktory mozno
naplanovat, vykonat

a ustne alebo pisomne

postup , ) , " .
realizicie ustnom opise pracovného postupu. opisat.
o , Ustne pomenovanie hlavnych znakov
technického . , . “
. opisovaného objektu.“ (Jazyk
napadu ol ..
a komunikacia - slovensky jazyk
a literatura, s. 12).
,Navrhovanie rieSenia, vyjadrenie pldnu
riesenia ako postupnosti krokov.“
(Matematika a informatika —
informatika, s. 5).
Gdrsba ,Zdkladné Casti jednoduchych Udrzba zékladnych ¢asti
. dopravnych prostriedkov a vykonanie dopravného prostriedku
a bezpecéné . o p .
V. udrzby: dofukanie pneumatik, kontrola ako technicky predpoklad
pouZivanie v . . .
, brzdy.” (Clovek a svet prace, s. 6). jeho bezpecného
dopravnych

prostriedkov

,Zdkladné pravidld cestnej premdvky.”
(Zdravie a pohyb, s. 7).

pouZivania v cestnej
premavke.

uzitkové
a dekorativne
vyrobky

,VWWroba jednoduchych uZitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych
materidlov.” (Clovek a svet prace, s. 6).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,

Vyroba uzitkovych

a dekorativnych predmetov
ako spojenie technického
spracovania materidlov s
ich vytvarnym stvarnenim
prostrednictvom rozli¢nych
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pohybovd expresia a experimentovanie s
nimi.”“ (Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 6).

nastrojov, technoldgii
a postupov.

vlastnosti
vytvarnych
materialov

,Pozndvanie vlastnosti a moZnosti
vyuZitia prirodnych, technickych

a odpadovych materidlov” + konkrétne
vlastnosti materialov (Clovek a svet
prace, s. 5).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia a experimentovanie s
nimi.” (Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 6).

Poznavanie vlastnosti
materidlov a moznosti ich
vyuZitia ako vychodisko ich
vyberu, spracovania

a experimentovania s nimi
pri vytvarnej tvorbe.

priestorové
konstrukcie

,Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia a experimentovanie s
nimi.” (Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 6).

Tvorba priestorovych
objektov ako prepojenie
technickych principov
konstruovania s vytvarnou
priestorovou tvorbou.

,Ndvrh, priprava a vyroba/konstrukcia
népadu.” (Clovek a svet prace, s. 7).

, Tvorenie prostrednictvom réznych

Tvorba a realizacia napadu
ako proces premeny
vlastného tvorivého zdmeru

tvorba ndstrojov, materidlov, technoldgii na konkrétny produkt
a realizacia a postupov — kresba, malba, grafika, prostrednictvom vhodnych
napadu modelovanie, priestorovd tvorba, materialov, nastrojov
pohybovd expresia a experimentovanie s | a postupov.
nimi.” (Umenie a kultira — vytvarna
vychova, s. 6).
,Charakteristika vybranych povolani Tradi¢né remesla ako
podla zdkladnych kategdrii; a ich typickd | povolania charakterizované
pracovnd ndplri.” (Clovek a svet prace, typickou pracovnou
tradi¢né s. 6). napliou, materidlmi,
remesla ,VWWtvarné laborovanie s postupmi nastrojmi a pracovnymi
vybranych ludovych tradi¢nych postupmi, ktoré su zaroven
remesiel.” (Umenie a kultira — vytvarna | predmetom vytvarného
vychova, s. 6). experimentovania.
,Stanovenie si cielov a kritérii uspechu Stanovovanie cielov ako
potrebnych pre proces pripravy a tvorby | sucast planovania vlastnej
, ndpadu.” (Clovek a svet prace, s. 7). ¢innosti; osobné ciele
z’iczlf:)c\)/veme ,Personalizdcia cielov, vytvdranie priorit | a priority sa prepdjaju so

a ich zdévodnenie, odlisenie ¢innosti
podla osobnej déleZitosti.” (Clovek a
spoloénost, s. 9).

stanovenim cielov a kritérii
Uspechu pri priprave
a realizacii ndpadu.

vyznam prace

»VWznam prdce pre cloveka a rodinu.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

Vyznam prace pre ¢loveka
a rodinu v prepojeni

82




,Potreba delby prdce na prikladoch s potrebou delby prace a jej
v rodine, v komunite a v obci.” (Clovek ulohou pri zabezpecovani
a spoloénost, s. 10) fungovania rodiny,
komunity a obce.
,Spoluprdca na spolocnom ndpade.” Spolupraca pri tvorbe
(Clovek a svet prace, s. 7). a realizacii spolo¢ného
. » Tvorenie kolektivnych prdc.” (Umenie napadu prostrednictvom
spoluprdca na B ) Ay S
napade a kultdra - vytvarna vychova, s. 7). prordlnlaC|e |nc:I|IV|_duaInych
¢innosti smerujucich
k vytvoreniu spolo¢ného
vysledku.
,Zdkladné Casti jednoduchych Dopravné prostriedky ako
dopravnych prostriedkov a vykonanie technické prostriedky
udrzby: dofukanie pneumatik, kontrola umoznujuce rézne sposoby
brzdy.“ (Clovek a svet prace, s. 6) dopravy a cestovania;
dopravné »Dbvody a spbsoby cestovania.”,,Druhy | poznavanie ich technickych
prostriedky dopravy a ich vplyv na Zivotné Casti a udrzby sa prepaja
prostredie.” (Clovek a spoloénost, s. 9). | s poznavanim druhov
dopravy, sp6sobov
cestovania a ich vplyvu na
Zivotné prostredie.
,Charakteristika vybranych povolani Povolania a ich typicka
podla zdkladnych kategdrii; a ich typickd | pracovna napli v prepojeni
pracovnd ndplri.” (Clovek a svet prace, s osobami, inStituciami
. s. 6). a sluzbami v obci a ich
povolania p p - . . .. , .
,Vyznamné osoby, miesta, institucie, funkciou pre zivot miestnej
sluzby a podujatia v obci a ich funkcia komunity.
pre Zivot komunity.” (Clovek
a spoloénost, s. 10)
,Porovnanie technickych zariadeni Porovnavanie technickych
z minulosti a sucasnosti, vyhody zariadeni v minulosti
technika a nevyhody sp6sobov dopravy tovaru.” | a sucasnosti v kontexte
v minulosti (Clovek a svet prace, s. 6). zmien sposobu Zivota ludi;
a dnes ,Porovnanie spésobu Zivota ludi technicky vyvoj ako jeden
v sucasnosti a minulosti na vybranych z prejavov a Cinitelov zmien
prikladoch.“ (Clovek a spoloénost, s. 9). | kazdodenného Zivota.
,Starostlivost o sikromny a spolocny Starostlivost o sikromny
majetok a Setrné zaobchddzanie s nim.” | a spolo¢ny majetok
(Clovek a svet prace, s. 7). v prepojeni s jeho
sukromny RozliSovanie sukromného a verejného rozliSovanim, zodpovednym
a spolo¢ny priestoru na vybranych prikladoch.” vyuZivanim a udrZiavanim
majetok ,Zhodnotenie vyuZitia a udrZiavania verejnych priestorov.
verejnych priestorov na priklade Ziakom
zndmeho verejného priestoru.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

Nasledujica pojmova mapa znazorfiuje prepojenie obsahu vzdeldvacej oblasti Clovek
a svet prace s ostatnymi vzdeldvacimi oblastami prvého cyklu zdkladného vzdelavania
(obr. 9, tabulka 7). Z jej $truktury je zrejmé, Ze obsah vzdeldvacej oblasti Clovek a svet
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prace ma integrujuci charakter a obsah ostatnych vzdelavacich oblasti mozno s touto
oblastou prepajat, pricom je prevaine prakticky orientovany — spaja poznanie,
manualnu zrucnost, tvorivost a schopnost aplikovat vedomosti v kazdodennom Zivote.

organizmy ako vlastnosti materialov tovaryasluzby  doprava spdsob Zivota
zdroj surovin v minulostia dnes

i 3 . ; a cestovanie
vlastnosti kovov udriiavanie  Mmiestaa . .
\ \ telesnej objekty v obci povolania Zivotny cyklus
zdroje surovin - ~ teploty \ / /vecf a recyklacia

magnetické

; 5 ) = kolektivna
polnohospodarske CLOVEK A PRIRODA CLOVFK . P e 2 2
rastlinya Zivoéichy — A SPOLOCNOST . ) vytvarna

~—_setrenie tvorba
postupnost ' / \ zdrojov /
plénovanie krokov pravidelnost \ ,
e delba prace
riesenia \ \ a v/zory ’
. CLOVEK A SVET PRACE — UMENIE A KULTURA
peniaze MATEMATIKA i
o A INFORMATIKA
jednotky/ \
v B \ tradi¢né fudové
modelovanie zaluby -
telies a stavieb priestorova
nigvodia pracovnd JAZYK ZDRAVIE A POHYB tvorba vlasthiorigne
P ¥ A KOMUNIKACIA vyrobené
postup ] hy el
kooperacia refl('exm u’ o l:]e
porozumenie / ) \ o pravidla Vlastnejtvorby nastroje
doslovnym informacie orientacia poznavanie vlastnych cestnej
informaciamv texte  na etiketach v texte schopnosti premévky vlastnosti materialov

Obrdzok 9 MozZnosti obsahovej integrdcie vzdeldvacich oblasti primdrneho vzdeldvania
so vzdeldvacou oblastou Clovek a svet prdce (upravené a doplnené
podla: Rochovskd, Gasparovd, & Ciliakovd, 2024)

Vo vzdelavacej oblasti Clovek a priroda sa identifikuju viaceré spoloéné obsahové prvky.
Obe oblasti rozvijaju poznanie o materidloch a ich vlastnostiach, pricom prirodovedné
poznavanie vlastnosti l[atok a objektov sa prepaja s pozndavanim a praktickym vyuzZivanim
prirodnych a technickych materialov. Vyrazné prepojenie predstavuje vyuZivanie rastlin,
hub a ZivoCichov ako zdrojov surovin na vyrobu predmetov dennej potreby, ako aj
poznavanie polnohospodarskych rastlin a Zivolichov vo vztahu k pracovnej naplni
vybranych povolani. Osobitnym prienikom st magnetické vlastnosti kovov a ich vyuzitie
pri poznavani kovovych a nekovovych suciastok. Rovnako téma udrziavania telesnej
teploty nadvazuje na praktické vyuzitie tepelnoizolaénych viastnosti textilu.

Vo vzdeldvacej oblasti Clovek a spoloénost je prepojenie najzretelnejsie v témach, ktoré
sa dotykaju pracovného a spolo¢enského Zivota. Ziaci mézu spozndvat povolania, delbu
prace a vyznam prace, pricom sa tieto obsahy prepajaju s fungovanim rodiny, komunity
a obce. Témy ako spOsob Zivota v minulosti a dnes, doprava a cestovanie ¢i miesta
aobjekty vobci poukazuji na prepojenie spolocenskovedného poznavania
s technickymi  zariadeniami, dopravnymi prostriedkami, budovami, objektmi
a konstrukciami. Daldie prieniky predstavuju Zivotny cyklus veci a recykldcia, tovary
a sluzby a Setrenie zdrojov.
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Prepojenie so vzdeldvacou oblastou Umenie a kultira sa prejavuje v praktickych
tvorivych Cinnostiach. Spoloénymi obsahovymi prvkami su priestorova tvorba a praca
s réznymi materiadlmi. Ziaci pri vytvarnej tvorbe mézu experimentovat s materidlmi a ich
spracovanim, €o sa prepdja s poznavanim vlastnosti materidlov a s tvorbou
priestorovych objektov a modelov vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace. Vyrazné
prepojenie predstavuju aj tradicné fudové remesl3, reflexia vlastnej tvorby, kolektivna
vytvarnad tvorba a vlastnoruéne vyrobené hudobné nastroje.

Vo vzdelavacej oblasti Zdravie a pohyb sa medzipredmetové prepojenie prejavuje
v témach pravidiel cestnej premadvky, kooperdcie a poznavania vlastnych schopnosti.
Pravidla cestnej premdvky sa prepajaju s pozndvanim jednoduchych dopravnych
prostriedkov, ich zakladnych casti a Udrzby. Kooperdcia v pohybovych a Sportovych
Cinnostiach suvisi so spolupracou pri realizacii spolo¢ného ndpadu a poznavanie
vlastnych schopnosti s uvedomovanim si vlastnych zru¢nosti a ich vyznamu pre pracovny
uspech a kariéru.

Vo vzdelavacej oblasti Matematika a informatika sa prepojenie prejavuje v témach
penazi a penaznych jednotiek, modelovania telies a stavieb, pravidelnosti a vzorov,
postupnosti krokov a pldnovania rieSenia. Matematické pozndvanie penazi sa prepdja
s ich praktickym vyznamom v pracovhom a ekonomickom Zivote, modelovanie telies
a stavieb s technickym konstruovanim a pravidelnost a vzory s pracovnymi ¢innostami
zaloZzenymi na opakovani pracovnych prvkov. Informatické obsahy tykajuce sa
postupnosti prikazov a planovania rieSenia sa prepdjaju s pracovnymi postupmi
a procesom navrhu, pripravy a realizacie technického napadu.

Vzdelavacia oblast Jazyk a komunikacia prispieva k rozvoju jazykovych a komunikaénych
sposobilosti vyuZitelnych aj vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace. Spolo¢nymi
obsahovymi prvkami su porozumenie ndvodu a pracovnému postupu, porozumenie
doslovnym informaciam v texte, informacie na etiketach, orientacia v texte a zaluby.
Ziaci sa moiu ucit porozumiet vecnym a nesuvislym textom pri ziskavani informdcif
potrebnych v praktickych a technickych ¢innostiach. Pomenovanie vlastnych zalub sa
zaroven prepaja s poznavanim ich vyznamu pre rozvoj Specifickych zrucnosti a pracovné
smerovanie. Obsahové $tandardy vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace vykazuju
vyrazny integraény potencial v prvom cykle zakladného vzdelavania. Identifikované
vazby umozZiiuju prepajat pracovné a technické obsahy s prirodovednymi,
spoloc¢enskovednymi, umeleckymi, matematickymi, jazykovymi a pohybovymi obsahmi.
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Tabulka 7 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov primdrneho vzdeldvania, ktoré
mozZno integrovat s obsahom vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prdce

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
z ostatnych
vzdelavacich
oblasti

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Dovod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integracnym
potencialom

udrziavanie
telesnej teploty

,Ludské telo si udrZiava stdlu telesnu
teplotu, ktord je u vsetkych ludi
priblizne rovnakd.” (Clovek a priroda,
s. 8).

» Tepelnoizolacné, absorpcné,
pevnostné a okolnostné vlastnosti
textilu.” (Clovek a svet prace, s. 5).

Udrziavanie stdlej
telesnej teploty ¢loveka
v prepojeni

s tepelnoizola¢nymi
vlastnostami textilu,
ktoré umozniuju
obmedzovat tepelné
straty organizmu.

vlastnosti
materialov

,,Objekty s rovnakym objemom
nemusia mat rovnaku hmotnost

a objekty s rovnakou hmotnostou
nemusia mat rovnaky objem.”

, 1o, ¢i objekt na vode pldva alebo
nepldva, zavisi od materidlu/ldtky,
Z ktorej je objekt vyrobeny a/alebo
od jeho tvaru.” (Clovek a priroda,
s. 7).

» Tvrdost, povrch a pévod vybranych
prirodnych a technickych materidlov.
,VyuZitie prirodnych a technickych
materidlov.” (Clovek a svet prace,

s. 5).

o”

Poznavanie vlastnosti
materidlov a objektov
ako vychodisko ich
porovndvania

a posudzovania moznosti
praktického vyuZzitia

v technickych c¢innostiach

organizmy ako
zdroj surovin

,Zivot &loveka je od rastlin, hib

a ZivocCichov zavisly, vyuZiva ich nielen
ako potravu, ale aj ako zdroj surovin
na vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.“ (Clovek a priroda, s. 11).

, Tvrdost, povrch a pévod vybranych
prirodnych a technickych materidlov.
»VyuZitie prirodnych a technickych
materidlov.” (Clovek a svet prace,

s. 5).

“«

Rastliny, huby a Zivocichy
ako zdroje surovin na
vyrobu predmetov
dennej potreby

v prepojeni

s poznavanim pévodu,
vlastnosti a moznosti
vyuzitia prirodnych
materialov v technickych
¢innostiach

magnetické
vlastnosti kovov

,Magnetom su pritahované len kovy,
avsak nie vietky.” (Clovek a priroda,
s. 8).

,Vlastnosti kovovych a nekovovych
suciastok: hmotnost, ohybnost,
magnetickost.” (Clovek a svet prace,
s. 5).

Magnetické vlastnosti
kovov ako prirodovedny
jav vyuzitelny pri
skimani, porovnavani

a rozliSovani kovovych

a nekovovych suciastok
v technickych
¢innostiach.

zdroje surovin

,Zivot ¢loveka je od rastlin, hib
a Zivocichov zavisly, vyuZiva ich nielen
ako potravu, ale aj ako zdroj surovin

Organizmy ako prirodné
zdroje surovin
vyuzivanych pri vyrobe
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na vyrobu réznych predmetov dennej
potreby.“ (Clovek a priroda, s. 11).
,Rovnako, ako je ¢lovek zavisly od
rastlin a Zivocichov, je zavisly aj od
nezivej prirody.” (Clovek a priroda,

s. 11).

Zdkladné suroviny na vyrobu papiera
a princip recykldcie.” (Clovek a svet
prace, s. 5).

predmetov dennej
potreby; rastlinné
suroviny ako vychodisko
vyroby papiera.

polnohospodarske

»Rozpoznat lokdlne

polnohospoddrske, liecivé a jedovaté
rastliny, huby a ZivocCichy je pre Zivot
¢loveka délezité.” (Clovek a priroda,

Pozndvanie
polhohospodarskych
rastlin a Zivocichov ako
prirodovedny zaklad

rastliny a s. 11). pozndvania pracovnej
Zivocichy »Charakteristika vybranych povolani naplne povolani
podla zdkladnych kategdrii; a ich suvisiacich sich
typickd pracovnd ndplr.“ (Clovek pestovanim a chovom.
a svet prace, s. 6).
,PouZivanie modelov zdkladnych Peniaze a pefiazné
a odvodenych periaznych jednotiek, jednotky ako predmet
znalost a pouzivanie ndrodnej meny, matematickych cinnosti
platidlo.” (Matematika a informatika | v prepojenisich
— matematika, s. 15). praktickym vyznamom
,Rozmiernianie bankoviek a minci, ako odmeny za pracu,
premeny periaznych jednotiek, eurd prostriedku
a centy, porovndvanie a usporiadanie | na uspokojovanie potrieb
peniaze periaznych jednotiek pomocou a prostriedku vymeny
a penainé penazZnych modelov.” (Matematika za tovary a sluzby.
jednotky a informatika — matematika, s. 16).

,Mzda ako odmena za prdcu.”
,Peniaze ako prostriedok na
uspokojovanie zdkladnych potrieb,
vztah medzi materidlnymi potrebami
a finanénymi mozZnostami.”
,Peniaze ako nositel’hodnoty

a prostriedok na vymenu za tovary

a sluzby.” (Clovek a svet prace, s. 7).

modelovanie
telies a stavieb

,Modelovanie telies, sieti
jednoduchych telies a stavieb z kociek
a inych telies pomocou stavebnic
alebo inych pomécok.“ (Matematika
a informatika — matematika, s. 21).

,Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcir.
,Konstrukcia jednoduchého modelu.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

“

Modelovanie telies

a stavieb ako priestorova
matematicka ¢innost

v prepojeni s
uplatfiovanim principov
tvorby priestorovych
objektov a technickou
konstrukciou
jednoduchého modelu.

pravidelnost
a vzory

Identifikovanie prvkov/¢lenov
a pravidla opakujuceho sa vzoru
(tvoreného znakmi, symbolmi,
obrdzkami, ¢islami, slovami).”

Pravidelnost a opakujuci
sa vzor uplatneny pri
tvorbe jednoduchého
stehu, ktorého realizacia
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(Matematika a informatika —
matematika, s. 12).

,Jednoduchy steh pri siti textilu
v rédmci tvorivej ¢innosti.” (Clovek
a svet prace, s. 5).

je zaloZena na opakovani
rovnakého pracovného
prvku.

,Pojmy — prikaz, parameter prikazu,
postupnost prikazov.” (Matematika
a informatika — informatika, s. 27).

Postupnost prikazov pri
algoritmickom rieseni
ulohy v prepojeni

Ef:lzzsnmt »Zdkladné pracovné postupy s postupnostou
a ndstroje pouZivané pri realizdcii pracovnych krokov pri
technického projektu.” (Clovek a svet | realizacii technického
prace, s. 5). projektu.
,Proces riesenia problémov — uvodné Planovanie rieSenia
zozndmenie sa s problémom, problému od stanovenia
urcovanie ciela riesenia, ndavrh ciela cez navrh
a planovanie riesenia, realizdcia a realizaciu aZ po
rieSenia, overovanie riesenia, overenie vysledku

13 . pripadnd oprava riesenia.” v prepojeni

ngnez\;:nle (Matematika a informatika — s planovanim, pripravou

informatika, s. 26)

,Stanovenie si cielov a kritérii uspechu
potrebnych pre proces pripravy

a tvorby ndpadu.”

,Ndvrh, priprava a vyroba/konstrukcia
népadu.” (Clovek a svet prace, s. 7).

a realizaciou technického
napadu.

navod a pracovny
postup

,Porozumenie dejovej postupnosti,
konania postav a sprostredkovanej
skusenosti v narativnom texte;
porozumenie postupnosti dejov

vo vecnom texte.” (Jazyk

a komunikacia - slovensky jazyk

a literatura, s. 16). , Orientdcia

v jednoduchych nesuvislych textoch:
zoznam, rozvrh, pldan, tabulka.” (Jazyk
a komunikacia - slovensky jazyk

a literatura, s. 17).

,Zdkladné pracovné postupy

a ndstroje pouZivané pri realizdcii
technického projektu.” (Clovek a svet
prace, s. 5).

Porozumenie
postupnosti ¢innosti

Vo vecnhom texte

v prepojeni

s uplatfiovanim
pracovného postupu pri
realizacii technického
projektu.

porozumenie
doslovnym
informacidm
v texte

,Porozumenie doslovnych informdcii
v texte.” (Jazyk a komunikacia —
slovensky jazyk a literatura, s. 16).

»Informdcie o plastoch uvddzané
na obaloch vyrobkov.“ (Clovek a svet
prace, s. 5).

Porozumenie doslovhym
informdaciam vo vecnom
texte v prepojeni

s ¢itanim a porozumenim
informdcii o plastoch
uvadzanych na obaloch
vyrobkov.

informacie na
etiketach

,Porozumenie doslovnych informdcii
v texte.” (Jazyk a komunikacia —
slovensky jazyk a literatura, s. 16).

Citanie a porozumenie
informdcidm na
etiketach ako
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,Zdkladné druhy textilu a ich
oznacovanie na etiketdch. “ (Clovek
a svet prace, s. 5).

Specifickom vecnom
texte v prepojeni

S poznavanim
oznacovania zakladnych
druhov textilu.

orientacia v texte

,Orientdcia v jednoduchych

nesuvislych textoch: zoznam, rozvrh,
pldn, tabulka.” (Jazyk a komunikacia
- slovensky jazyk a literatura, s. 17).

»Informdcie o plastoch uvddzané na
obaloch vyrobkov.“ (Clovek a svet
prace, s. 5).

Orientdcia v nesuvislom
vecnom texte pri
ziskavani technickych

a materialovych
informdcii uvddzanych
na obaloch vyrobkov.

zaluby

,Predstavenie zdlub a preferencii:
vyjadrit, o mdm/nemdm rdd, ¢o sa
mi pdaci/nepdci.” (Jazyk a komunikacia
— cudzie jazyky, s. 14).

,Zdluby a specifické zrucnosti ako
vyznamny faktor, ktory ovplyvriuje
pracovny uspech a kariéru.” (Clovek
a svet prace, s. 6).

Zaluby a preferencie ako
sucast sebapoznévania;
pomenovanie

a vyjadrovanie vlastnych
zalub v komunikaénych
situdciach sa prepdja

s uvedomovanim si ich
vyznamu pre rozvoj
Specifickych zrucnosti,
pracovny uspech

a buduce kariérové
smerovanie.

pravidla cestnej
premavky

,Zdkladné pravidld cestnej premdvky.”
(Zdravie a pohyb, s. 7).

,Zdkladné Casti jednoduchych
dopravnych prostriedkov a vykonanie
udrzby: dofukanie pneumatik,
kontrola brzdy.” (Clovek a svet prace,
s. 6).

Pravidla cestnej
premavky v prepojeni
s poznavanim
jednoduchych
dopravnych
prostriedkov, ich
zakladnych casti

a udrzby; technicka
spbsobilost dopravného
prostriedku, najma
funkénost pneumatik

a brzd, savisi s jeho
bezpecnym pouZivanim
v cestnej premavke.

kooperacia

,VWznam a zdklady fair-play (Sportovad
etika), kooperdcia a Specifika
komunikdcie v pohybovych

a Sportovych cinnostiach.“ (Zdravie

a pohyb, s. 7).

»Spoluprdca na spolocnom ndpade. “
(Clovek a svet prace, s. 7).

Kooperacia ako sucast
pohybovych

a Sportovych ¢innosti

v prepojeni

so spolupracou pri
tvorbe a realizacii
spolo¢ného napadu.

V oboch oblastiach ide
o koordinaciu Cinnosti
jednotlivcov smerujucich
k spolo¢nému vysledku.

»VWznam vztahov s inymi ludmi
vratane rodicov, rovesnikov,

Pozndvanie vlastnych
schopnosti v pohybovych

89




poznavanie
vlastnych
schopnosti

spoluprdca v skupine, sebaochrana,
respekt, sebaucta, poznanie svojich
schopnosti.” (Zdravie a pohyb, s. 7).

,Zaluby a specifické zrucnosti ako
vyznamny faktor, ktory ovplyvriuje
pracovny uspech a kariéru.” (Clovek
a svet prace, s. 6).

a socidlnych situaciach
v prepojeni

s uvedomovanim si
vlastnych Specifickych
zrucnosti a ich vyznamu
pre pracovny Uspech

a buduce kariérové
smerovanie.

priestorova tvorba

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgif

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultidra — vytvarna vychova, s. 6).

,Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
,Konstrukcia jednoduchého modelu.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

Priestorova vytvarna
tvorba prostrednictvom
réznych materialov,
nastrojov a postupov

v prepojeni

s uplatfiiovanim principov
tvorby jednoduchych
priestorovych objektov

a konstrukciou modelov.

vlastnosti
materialov

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultdra — vytvarna vychova, s. 6).

,Vlastnosti netvrdnucich,
samotvrdnucich a tvrdnucich
modelovacich materidlov.”
»Rozdiely v spracovani vybranych
modelovacich materidlov.“ (Clovek
a svet prace, s. 5).

Experimentovanie

s materialmi aich
vyuzivanie vo vytvarnej
tvorbe v prepojeni

s pozndvanim vlastnosti
modelovacich materialov
a rozdielov v sp6soboch
ich spracovania.

tradi¢né ludové
remesla

,VWtvarné laborovanie s postupmi
vybranych ludovych tradi¢nych
remesiel.” (Umenie a kultira —
vytvarna vychova, s. 6).

,Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategdrii; a ich
typickd pracovnd ndplr.“ (Clovek

a svet prace, s. 6).

Ludové tradi¢né remesla
ako spojenie vytvarného
osvojovania

a experimentovania

s tradi¢nymi
remeselnymi postupmi
s poznavanim povolani
a ich typickej pracovnej
naplne.

reflexia vlastnej
tvorby

,Zdkladné postupy reflexie pri tvorbe
a vnimani umeleckého diela.”
(Umenie a kultura — vytvarna
vychova, s. 7).

,0cenenie uspechu po ukonceni
realizdcie ciela.”

,Vyjadrenie, ako k procesu prispelo
vynaloZené usilie.” (Clovek a svet
prace, s. 7).

Reflexia vlastnej tvorby
v prepojeni s posudenim
vysledku tvorivej
¢innosti, ocenenim
dosiahnutého Uspechu

a uvedomenim si
vyznamu vlastného Usilia
pri realizacii ciela.
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vlastnorucne
vyrobené
hudobné nastroje

,Hra na elementdrnych hudobnych
ndstrojoch: napr. Orffov instrumentdr,
regiondlne detské ludové hudobné
ndstroje alebo hudobné ndstroje inych
kultdr, zvukové hracky, viastnorucne
vyrobené hudobné ndstroje, okolité
zvukové objekty, prirodny materidl.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 9).

,VWWroba jednoduchych uZitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych
materidlov.” (Clovek a svet prace,
s. 5).

Vlastnorucne vyrobeny
hudobny nastroj ako
vysledok technického
spracovania réznych
materidlov, ktory sa
nasledne vyuZiva ako
prostriedok hudobnej
¢innosti.

kolektivna
vytvarna tvorba

» Tvorenie kolektivnych prdc.”
(Umenie a kultura — vytvarna
vychova, s. 7).

,Reflektovanie zdZitkov a odkryvanie
hodnoty spoluprdce

a spolupatricnosti. (Clovek

a spoloénost, s. 22).

»Spoluprdca na spolocnom ndpade. “
(Clovek a svet prace, s. 7).

Kolektivna vytvarna
tvorba ako spoloc¢na
tvoriva ¢innost zaloZzend
na spolupraci pri
realizacii spolo¢ného
napadu, ktora zdroven
umoznuje reflektovat
hodnotu spolupréce

a spolupatri¢nosti.

povolania

,Vyznamné osoby, miesta, institucie,
sluzby a podujatia v obci a ich funkcia
pre Zivot komunity.”

,Potreba delby prdce na prikladoch

v rodine, v komunite a v obci.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

»Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategdrii; a ich
typickd pracovnd ndplr.” (Clovek

a svet prace, s. 6).

Povolania a ich typicka
pracovna napln

v prepojeni s delbou
prace a s osobami,
inStituciami a sluzbami
zabezpecujucimi rézne
funkcie v Zivote
komunity a obce.

Zivotny cyklus veci
a recyklacia

,Zivotny cyklus vyrobku od surovin po
vyrobu, dopravu, spotrebu

a likviddciu.“ (€lovek a spolo¢nost,

s. 11).

»Recykldcia, zdlohovanie, upcykldcia
a minimalizdcia odpadov ako sucast
zodpovedného sprdvania.” (Clovek
a svet prace, s. 7).

Zivotny cyklus veci
kazdodennej spotreby

Vv prepojeni so
zodpovednym
nakladanim s vyrobkami
a materidlmi po ich
pouziti prostrednictvom
recykldcie, zalohovania,
upcyklacie

a minimalizacie odpadov.

sposob Zivota
v minulosti a dnes

,Porovndvanie spésobu Zivota ludi
v minulosti a st¢asnosti.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

,Porovnanie technickych zariadeni
z minulosti a sucasnosti, vyhody

a nevyhody spésobov dopravy
tovaru.” (Clovek a svet prace, s. 6).

Porovnavanie sp6sobu
Zivota ludi v minulosti

a sUcasnosti v prepojeni
so zmenami technickych
zariadeni a sposobov
dopravy; technicky vyvoj
predstavuje jeden

z Cinitelov a prejavov
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zmien kazdodenného
Zivota.

doprava
a cestovanie

,Dovody a spésoby cestovania.”
,Druhy dopravy a ich vplyv na Zivotné
prostredie.” (Clovek a spoloénost,

s. 9).

,Zdkladné Casti jednoduchych
dopravnych prostriedkov a vykonanie
udrzby: dofukanie pneumatik,
kontrola brzdy.“ (Clovek a svet prace,
s. 6).

Doprava a cestovanie
VvV prepojeni s
pozndvanim
jednoduchych
dopravnych
prostriedkov, ich
zakladnych casti

a udrzby;
spolocenskovedny
pohlad na spbsoby
cestovania a druhy
dopravy sa prepaja

s technickym
pozndvanim
prostriedkov, ktorymi sa
doprava uskutocnuje.

miesta a objekty
v obci

,Vyznamné osoby, miesta, institucie,
sluzby a podujatia v obci a ich funkcia
pre Zivot komunity.” (Clovek

a spoloénost, s. 10).

,Vybrané druhy budov, objektov
a konstrukcii v bezprostrednom okoli
Ziaka.” (Clovek a svet prace, s. 6).

Pozndvanie vyznamnych
miest a institucii v obci
Vv prepojeni s
poznavanim budov,
objektov a konstrukcii

v bezprostrednom okoli
Ziaka; vyznamné miesta
a institucie obce su
situované v konkrétnych
budovach a objektoch,
ktoré mozno poznavat aj
z technického hladiska.

tovary a sluzby

,Tovary a sluzby v najbliZzSom okoll,
odhad a porovnanie cien vybranych
tovarov a sluzieb.” (Clovek

a spoloénost, s. 11).

»Peniaze ako nositel’hodnoty
a prostriedok na vymenu za tovary
a sluzby.” (Clovek a svet prace, s. 7).

Tovary a sluzby v
najblizSom okoli a ich
ceny v prepojeni's
poznavanim penazi ako
nositela hodnoty

a prostriedku vymeny
za tovary a sluzby.

Setrenie zdrojov

LAKktivity smerujuce k setrnému
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi,
prirodnymi zdrojmi a Zivotnym
prostredim a ¢innosti, ktoré zlepsuju
a zhorsuju kvalitu prostredia a zdravie
ludi v obci.” (Clovek a spoloénost,

s. 11).

,Starostlivost o sikromny a spolocny
majetok a Setrné zaobchddzanie
s nim.” (Clovek a svet prace, s. 7).

Setrné zaobchadzanie

s vlastnymi a prirodnymi
zdrojmi v prepojeni

so starostlivostou

o sukromny a spolocny
majetok; oba Standardy
rozvijaju zodpovedné

a Setrné vyuzivanie
zdrojov a veci.

delba prace

,Potreba delby prdce na prikladoch
v rodine, v komunite a v obci.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

Potreba delby prace
v rodine a spolocenstve
Vv prepojeni
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,VWznam prdce pre cloveka a rodinu.” | s poznavanim vyznamu
(Clovek a svet prace, s. 6). prace pre ¢loveka

a rodinu; delba préace
konkretizuje spolo¢ensky
a prakticky vyznam prace
pri zabezpecovani
fungovania rodiny,
komunity a obce.

3.1.4 Moznosti integrdcie obsahu vzdeldvacej oblasti Clovek a spoloénost

Vysledky obsahovej analyzy, zndzornené v pojmovej mape s centrdlnym konceptom
vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost (obr. 10, tabulka 8), poukazuju na jej vyrazne
integracny charakter. Analyza identifikovala viaceré obsahové presahy medzi
Standardmi tejto vzdeldvacej oblasti a Standardmi ostatnych vzdelavacich oblasti, najma
Clovek a priroda, Jazyk a komunikdcia, Matematika a informatika, Umenie a kultura, ale
aj Clovek a svet prace a Zdravie a pohyb. Tieto presahy sa prejavuju prostrednictvom
spoloénych tematickych okruhov, ako su prirodné prvky miestnej krajiny, ochrana
prirodnych zdrojov a vplyv prostredia na ¢loveka, obec a miestna komunita, institucie
a sluzby, kultdrne a historické pamiatky, tradicie a kultdrna rozmanitost, orientacia
v priestore a praca s udajmi, ako aj medziludské vztahy, spolupraca a spolupatri¢nost.
Vzdeldvacia oblast Clovek a spolo¢nost ma vzhladom na identifikované obsahové vizby
potencidl byt jednou z osi integracie poznatkov, zruc¢nosti, postojov a hodnét. Jej
obsahové Standardy vytvdraju predpoklady na projektovanie prepojeného,
kontextového a skisenostného ucenia a ponukaju obsahové vychodiska pre integrované
tematické celky, najma so zameranim na skimanie blizkeho prostredia, komunity
a vztahov medzi ludmi. Vzdeldvacia oblast Clovek a spolo¢nost je v SVP koncipovana ako
spojenie geografického, dejepisného, obclianskeho a eticko-osobnostného komponentu
v ramci spolo¢enskovednej gramotnosti.

Vyrazny potencidl pre obsahovl integraciu vnutri vzdeldvacej oblasti Clovek
a spolocnost i medzi vzdelavacimi oblastami ma eticko-osobnostny komponent. Jeho
Specifikum spociva v tom, Ze osobnostny, socidlny a mordlny rozvoj Ziaka nie je mozné
koncipovat vyluéne ako obsah samostatného vyucCovacieho predmetu, ale
prostrednictvom vSeobecnych obsahovych Standardov sa stava sucastou vzdelavania
naprie¢ celym vzdeldvanim Ziaka. VSeobecné Standardy uréené vsetkym Ziakom sa
pritom odliSuju od Specifickych Standardov, ktoré sa osobitne rozvijaju v etickej vychove
(SVP, 2026, vzdeldvacia oblast Clovek a spolo¢nost). Integraény potencidl eticko-
osobnostného komponentu vyplyva predovsetkym z jeho orientacie na sebapoznanie,
utvdranie identity, rozvoj charakteru (Brestovansky a kol.,, 2024, 2025), mordlne
usudzovanie, respektujucu komunikaciu, emociondlnu sebaregulaciu a zodpovedné
konanie. Tieto rozvojové ciele umoznuju prepajat geografické, historické a obcianske
obsahy prostrednictvom spolo¢nych hodnotovych a socidlnych suvislosti. Napriklad
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poznavanie miestnej komunity moZno integrovat s reflexiou medzifudskych vztahov,
reSpektovania odlisSnosti a spoluzodpovednosti za spoloéné prostredie; skimanie
historickych pribehov a osobnosti s posudzovanim motivov a dosledkov ludského
konania; poznavanie environmentalnych problémov s formovanim zodpovednosti voci
prirode a ostatnym fudom. Eticko-osobnostny komponent tak poskytuje hodnotovo-
vychovny rdmec obsahovej integracie, v ktorom sa poznavanie spolocenskej reality
prepaja s jej osobnostnou reflexiou a praktickym uplatfiovanim osvojovanych hodnét. V
primarnom vzdeldvani je tento pristup osobitne vyznamny, pretoze umoznuje vychadzat
z autentickych socidlnych skusenosti Ziakov a vytvarat ucebné situacie, v ktorych sa
poznatkové, socidlne a mordlne ucenie vzajomne podmienuju. Na rozdiel od
prierezovych gramotnosti, ktoré poskytuju SirsSi rdmec prepajania vzdelavacich oblasti,
eticko-osobnostny komponent vytvara explicitné kurikularne vychodisko na integraciu
poznavacich a  hodnotovo-vychovnych  cielov  predovSsetkym v ramci
spolocenskovedného vzdeldvania, s moznostou ich dalSich medzipredmetovych
presahov (Rajsky a kol., 2024).

Prepojenie so vzdelavacou oblastou Clovek a priroda sa prejavuje najma v témach Zeme
a jej zobrazenia, ¢asu a kalendara, prirodnych prvkov miestnej krajiny, pozorovania
pocasia, ochrany vodnych zdrojov a vplyvu prostredia na cloveka. Mozné vazby na
Matematiku a informatiku boli identifikované pri orientdcii v rovine, priestore a na
mape, odhade a merani vzdialenosti a praci s Udajmi. Vyuzitie tychto vazieb vo vyucbe
moZe podporovat rozvoj analytického myslenia.

prirodné prvky miestnej krajiny uplyy . zber a spracovanie  orientaciav rovine, priestore a na mape
prostredia Gdajov

cas
nacloveka  _yolendar o spoloc¢enskom
pozorovanie \ 7 prostredi vzdialenost, mierka

pocasia N a orientaciav priestore
__Zemajej A
CLOVEK A PRIRODA zobrazenie MATEMATIKA sviatky,

. )
P A INFORMATIKA 2V kultdrna
atradicie  rozmanitost

zdrojov \ / \

povolania
/ 5

e OV —  +  UMENIEAKULTURA
instittcie A SPOLOENOST
asluiby — CLOVEK A SVET — o <

vabel ERACGE / \ a historické pamiatky rozpoznavanie

P a vyjadrovanie
tovary, sluzby a ich ceny JAZYK emoci

A KOMUNIKACIA ZDRAVIE A POHYB spolupréca ’
povesti a miestne a spolupatri¢nost

e
iy / P T e Eil

i ravidla R P
ObiZ:‘T;iima prejavy Ucty obecné kniznica apférovost' spolupatricnost 2 Ortlen,tac'a
a vdacnosti ako institucia obce a vztahy vterene
s druhymi

Obrdzok 10 Moznosti obsahovej integrdcie vzdeldvacej oblasti Clovek a spolo¢nost s ostatnymi
vzdeldvacimi oblastami primdrneho vzdeldvania
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Obsahové vizby na vzdeldvaciu oblast Clovek a svet prace boli identifikované v témach
institlcii a sluzieb v obci, povolani, tovarov, cien a funkcie penazi. Ich didaktické vyuzitie
moze prispievat k prepdjaniu skolského uciva so situaciami redlneho Zivota. Prepojenie
s oblastou Jazyk a komunikacia sa prejavuje najma prostrednictvom povesti a miestnych
tradicii, tém obce a miestnej komunity, jazykového vyjadrovania vdacnosti a poznavania
a vyuZivania obecnej kniZnice. Vztah k vzdelavacej oblasti Umenie a kultura je evidentny
v témach kulturnych a historickych pamiatok, kultirnej rozmanitosti, sviatkov, zvykov
a tradicii, rozpoznavania a vyjadrovania emdcii, ako aj spoluprdce a spolupatri¢nosti
prostrednictvom kolektivnej vytvarnej tvorby. Prepojenie so vzdelavacou oblastou
Zdravie a pohyb sa prejavuje najma v témach pravidiel a férovosti, spolupatri¢nosti

a vztahov s druhymi, spoluprace v skupine, turistiky a orientacie v teréne.

Tabulka 8 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov vzdeldvacej oblasti Clovek
a spolocnost v prvom cykle zakladného vzdeldvania, ktoré mozZno integrovat s obsahom
ostatnych vzdeldvacich oblasti

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
zo vzdelavacej
oblasti Clovek
a spoloénost

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Dovod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integracnym
potencidlom

Zem a jej
zobrazenie

,Urcovanie polohy obce na mape
Slovenska a polohy Slovenska na mape
Eurdpy.“ (Clovek a spoloénost, s. 9).

»NajblizSou hviezdou k planéte Zem je
Sinko.“ (Clovek a priroda, s. 9).

Planéta Zem ako predmet
prirodovedného
pozndvania v prepojeni

s jej geografickym
zobrazovanim
prostrednictvom glébusu
a mapy a urcovanim
polohy vybranych
geografickych objektov
na jej povrchu.

¢as a kalendar

»Vzdjomné vztahy medzi susednymi a
nesusednymi dfiami a mesiacmi,
opakujuci sa cyklus s vytvdranim
celkov.”

»Zoradovanie ¢asovej postupnosti
udalosti.”,, Tvorba kalenddra jedného
mesiaca, porovnanie radenia dni v
mesiaci aktudlneho a minulého roka.”
(Clovek a spoloénost, s. 9).

»Zem sa toci okolo viastnej osi

a zdrovern obieha okolo Sinka.”
»Striedanie dria a noci na Zemi je
spésobené rotdciou Zeme okolo
vlastnej osi.”,,Zem sa otoci okolo
vlastnej osi za 24 hodin.”

,Jeden obeh Zeme okolo Sinka trvd
jeden rok.” (Clovek a priroda, s. 18).

Casova naslednost dni
a mesiacov a tvorba
kalendara v prepojeni
s prirodnymi cyklami
urcujucimi den a rok;
spolo¢nym obsahovym
prvkom je cyklické
usporiadanie ¢asu.
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prirodné prvky
miestnej krajiny

»Urcovanie vzdjomnej polohy
vybranych objektov v teréne

a navigdcia na trase medzi nimi
s vyuzitim orientacnych bodov.”
(Clovek a spoloénost, s. 8).

»Rbzne organizmy Ziju v réznom
prostredi, podla toho, aké podmienky
pre Zivot potrebuju, napriklad vyZaduju
rézne mnoZstvo a kvalitu vody,
vzduchu, pbédy a pritomnost inych
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 11).

Prirodné prvky miestnej
krajiny ako objekty
priestorovej orientacie

a geografického
pozndvania v prepojeni

s prirodovednym
pozndvanim prostredia
organizmov a jeho
zakladnych zloZiek, najma
vody, vzduchu a pody.

pozorovanie

,Pozorovanie pocasia a jeho grafické
zaznamendvanie.“ (Clovek
a spolocnost, s. 9)

,Vzduch na Zemi sa neustdle hybe
a ovplyvriuje tym pocasie.”
»Vzduch sa na urcitych miestach Zeme

Pozorovanie

a zaznamendvanie pocasia
v miestnej krajine

v prepojeni

s prirodovednym
pozndvanim pohybu

pocasia zahrieva viac, na inych menej.” a rozdielneho zahrievania
,Stupanie teplého a klesanie vzduchu a vzniku vetra ako
studeného vzduchu v atmosfére javov suvisiacich
prispieva k vzniku vetra.” (Clovek s pocasim.
a priroda, s. 17)
LAktivity smerujuce k Setrnému Ochrana vodnych zdrojov
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi, ako konkrétny prejav
prirodnymi zdrojmi a Zivotnym zodpovedného a Setrného
prostredim a ¢innosti, ktoré zlepsuju zaobchadzania
ochrana Cll zl?ors“ujq {fvglitu prostrediav a zd’ravie S prir?dn\’/.mi zd rojn?i; '
vodnych ludi v obci.” (Clovek a spolo¢nost, E).oznavtjame vpl\v/le’ Iuds!<ej
. s. 10). ¢innosti na znecistovanie
zdrojov

,,Clovek svojou ¢innostou spésobuje
znecistovanie vodnych zdrojov

a zdrovern je od Cistych zdrojov vody
zavisly, vodné zdroje je potrebné
chrdnit.” (Clovek a priroda, s. 16).

vody sa prepaja

s aktivitami smerujucimi
k ochrane prirodnych
zdrojov a Zivotného
prostredia.

vplyv prostredia

,Vplyv rézneho prostredia na ¢loveka —
prirodné a umelé, tiché a hlucné,
upravené a neupravené, cisté

a znecistené.” (Clovek a spoloénost,
s.9).

,Rbzne organizmy Ziju v r6znom
prostredi, podla toho, aké podmienky

Prostredie a jeho kvalita
ako faktor ovplyvnujuci
¢loveka a ostatné
organizmy;
spolocenskovedné
rozliSovanie prirodného
a umelého, Cistého

na cloveka pre Zivot potrebuju, napriklad vyZaduju | a znelisteného prostredia
rézne mnoZstvo a kvalitu vody, sa prepaja s
vzduchu, pédy a pritomnost inych prirodovednym
organizmov.“ (Clovek a priroda, s. 11). | poznavanim podmienok
prostredia potrebnych pre
Zivot organizmov.
,VYWznamné osoby, miesta, institucie, InStitucie a sluzby v obci
inStitucie sluZzby a podujatia v obci a ich funkcia a ich funkcia pre Zivot

a sluzby v obci

pre Zivot komunity.“ (Clovek
a spoloénost, s. 10).

komunity v prepojeni
s poznavanim povolani
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»Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategdrii; a ich
typickd pracovnd ndplri.“ (Clovek

a svet prace, s. 6)

a ich typickej pracovnej
naplne; fungovanie
institucii a poskytovanie
sluzieb je spojené

s pracovnou ¢innostou ludi
vykondvajucich jednotlivé
povolania.

tovary, sluzby a
ich ceny

,Tovary a sluzby v najblizSom okoli,
odhad a porovnanie cien vybranych
tovarov a sluZieb.” (Clovek

a spolocnost, s. 11).

,Peniaze ako nositel’hodnoty
a prostriedok na vymenu za tovary
a sluzby.” (Clovek a svet prace, s. 7).

Tovary a sluzby a ich ceny
Vv prepojeni s poznavanim
penazi ako nositela
hodnoty a prostriedku
vymeny; odhadovanie

a porovnavanie cien
tovarov a sluZieb
predpoklada porozumenie
ich penaznej hodnote.

»Potreba delby prdce na prikladoch
v rodine, v komunite a v obci.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

Pozndvanie vybranych
povolani a ich typickej
pracovnej ndplne

povolania ,Charakteristika vybranych povolani VvV prepojeni s
podla zékladnych kategdrii a ich porozumenim potrebe
typickd pracovnd ndplri.“ (Clovek delby prace v rodine,
a svet prace, s. 7). komunite a obci.
»Povesti a legendy spojené s obcou Povesti a miestne tradicie
alebo jej okolim.” ako sucast poznavania
,Pbvod obycaji, spésoby slavenia minulosti, kultdry
sviatkov a zachovdvania tradicii a identity obce v prepojeni
vo svojej rodine, v rodine priatelov, s recepciou povesti ako
spoluZiakov, v obci, cirkvi literarneho Zanru
a spolocnosti.“ (Clovek a spoloénost, a s jazykovym spracovanim
s. 10). tém obce, zvykov,
» Tematické okruhy pre 1. cyklus: miestnych tradicii
domov, rodina, medziludské vztahy a kultury.
a porozumenie, zdluby, zdravie,

povesti priroda okolo nds, moje mesto/obec,

a miestne zvyky, miestne tradicie a kultura.”

tradicie (Jazyk a komunikacia — slovensky

jazyk a literatura, s. 20).

,Citanie, pocuvanie a sledovanie
réznych typov textov a roznych
lyrickych, epickych a dramatickych
Zdnrov slovenskej a svetovej literatury
so zretelom na detsky aspekt a zdujmy
Ziakov: riekanka, hddanka, fudova
pieseri, bdsen, bdjka, rozprdvka,
povest, babkovd hra, obrdzkovy pribeh,
komiks.” (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 20).

obec a miestna
komunita

»VWznamné osoby, miesta, institucie,
sluZzby a podujatia v obci a ich funkcia

Obec ako priestor Zivota
miestnej komunity
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pre Zivot komunity.“ (Clovek
a spoloénost, s. 10).

»Tematické okruhy pre 1. cyklus:
domov, rodina, medziludské vztahy
a porozumenie, zdluby, zdravie,
priroda okolo nds, moje mesto/obec,
zvyky, miestne tradicie a kultura.”
(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatdra, s. 20).

v prepojeni s jazykovym
spracovanim tém
mesta/obce, miestnych
tradicii a kultury.

prejavy Ucty
a vdacnosti

,Preukazovanie vdacnosti rodicom,
starym rodic¢om a/alebo blizkym
osobdm.“ (Clovek a spoloénost —
etickd vychova, s. 13).

,VWjadrenie ndvrhu a reakcia nan:
poZiadat o nieco, podakovat sa.”
(Jazyk a komunikacia — cudzie jazyky,
s. 10).

Vdacnost ako sucast
prosocialneho a etického
spravania v medziludskych
vztahoch v prepojeni s jej
konkrétnym jazykovym
vyjadrenim
prostrednictvom
podakovania

obecna kniznica
ako institucia
obce

»VWznamné osoby, miesta, institucie,
sluzby a podujatia v obci a ich funkcia
pre Zivot komunity.“ (Clovek

a spolocnost, s. 10).

,Spozndvanie a vyuZivanie dostupnych
kniznic: triedna kniZnica, skolskad
kniznica, mestskd/obecnd knizZnica.”
(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatura, s. 20).

Obecna kniZnica ako
konkrétna institlcia

a sluzba miestnej komunity
v prepojeni s jej
pozndvanim a praktickym
vyuzivanim pri rozvijani
Citatelstva.

pravidla
a férovost

»Moja trieda - vztahy, komunikdcia,
pravidld.”,,Zmysel pravidiel pre Zivot.”
,Zdévodriovanie konkrétnych pravidiel
v Skolskom poriadku alebo v obci.”
(Clovek a spoloénost, s. 10).

,Uplatriovanie pravidiel spisovnej
vyslovnosti.” (Jazyk a komunikacia,
s. 11).

,Zdkladné pravidld realizovanych hier
a Sportovych Cinnosti.” ,,Vyznam

a zdklady fair-play (Sportova etikay),
kooperdcia a Specifika komunikdcie

v pohybovych a Sportovych
Cinnostiach.” (Zdravie a pohyb, s. 7).

Pravidla ako zaklad
fungovania spolo¢ného
Zivota v triede, Skole a obci
v prepojeni s pravidlami
socialne primeranej
komunikacie

a s dodrZiavanim pravidiel
a principov fair-play pri
pohybovych a Sportovych
¢innostiach

spolupatri¢nost
a vztahy
s druhymi

,Reflektovanie zaZitkov a odkryvanie
hodnoty spoluprdce a
spolupatri¢nosti.” (Clovek

a spoloénost, s. 22).

,Kolektivne aktivity: organizované
prechddzky na urcené miesta, ucelové
hry s cielom poukdzat na déleZitost
spolupatri¢nosti a kolektivnosti.”
»VWWznam vztahov s inymi ludmi
vrdatane rodic¢ov, rovesnikov,
spoluprdca v skupine, sebaochrana,

Spolupatri¢nost a vztahy
s druhymi ako sucast
spolocenského Zivota

v prepojeni s kolektivnymi
pohybovymi aktivitami,
spolupracou v skupine

a reSpektom vodi inym
[udom.
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reSpekt, sebaticta, poznanie svojich
schopnosti.” (Zdravie a pohyb, s. 8).

, Turistické znacenie ako pomécka pri
pldnovani vyletov a orientdcii v
teréne.” (Clovek a spoloénost, s. 9).

,Chédza a jej r6zne druhy a sp6soby

Turistika ako sp6sob
pohybu a poznavania
miestnej krajiny

V prepojeni s orientaciou

turistika vzhladom na povrch a terén, turistika — | v teréne pomocou

a orientdcia jej druhy a formy.“ (Zdravie a pohyb, turistického znacenia;

v teréne s. 6). spoloéenskovednd
orientdcia v priestore sa
prepadja s praktickou
realizaciou turistiky
a pohybu v réznom teréne.

,Vybrané prirodné a historické prvky Historické prvky obce a jej

obce a jej okolia.” (Clovek okolia v prepojeni s

a spoloénost, s. 9). pozndvanim pamiatok

»Ndvsteva muzea, pamiatky, sakrdlnej | a sakralnych stavieb

stavby, vystavy, ateliéru vrdtane ich prostrednictvom ich
kultdrne virtudlnych alternativ.” (Umenie priamej alebo virtudlnej

a historické a kultdra - vytvarna vychova, s. 7). navstevy;

pamiatky spolocenskovedné

pozndvanie miestneho
historického a kultirneho
dedicstva sa tak prepdja

s jeho umeleckym

a vizualnym vnimanim.

rozpoznavanie
a vyjadrovanie
emocii

»Rozlisovanie a pomenovanie
zdkladnych emdcii: radost, strach,
hnev, smutok, prekvapenie.”,,R6zne
spdésoby vyjadrovania emacii

a spozndvanie ich dosahov na seba
a druhych v rozlicnych situdcidch.”
(Clovek a spoloénost, s. 12).

»Vyjadrenia pocitov a emdcii v umeni
a vizudlnej kulture.” (Umenie a kultura
— vytvarnd vychova, s. 7).

Rozpoznavanie,
pomenovanie

a vyjadrovanie emdcii

v medziludskych situaciach
v prepojeni s ich
umeleckym a vizualnym
vyjadrovanim; vytvarna
tvorba poskytuje priestor
na vyjadrenie

a reflektovanie pocitov

a emdcii.

kultdrna
rozmanitost

»Rozpoznat rézne vrstvy svojej identity,
reSpektovat rozmanitost ludi a skupin
v globalizovanom svete.” (Clovek

a spoloénost, s. 5).

»Pocuvanie zdkladnych typov hudby:
klasickej, modernej, populdrnej,
ludovej, regiondlnej ludovej, hudby
miestnej komunity a rodiny, hudby
inych kultur a ndrodov.” (Umenie

a kultura — hudobna vychova, s. 14).

Kultdrna rozmanitost ludi
a spolocnosti v prepojeni
s poznavanim hudobnych
prejavov vlastnej miestnej
komunity, rodiny, inych
kultdr a narodov; hudba
predstavuje konkrétny
prejav kulturnej
rozmanitosti.

sviatky, zvyky
a tradicie

»Pbvod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii
vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

Sviatky, zvyky a tradicie
ako sucast kulturneho
Zivota rodiny, obce

a spolocnosti v prepojeni
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a spolo¢nosti.” (Clovek a spoloénost,
s. 10).

»Pocuvanie zdkladnych typov hudby:
klasickej, modernej, populdrnej,
ludovej, regiondlinej ludovej, hudby
miestnej komunity a rodiny, hudby
inych kultdr a ndrodov.” (Umenie

a kultura — hudobna vychova, s. 14).

s fudovou a regionalnou
[udovou hudbou a hudbou
miestnej komunity

a rodiny, ktoré predstavuju
umelecké prejavy
kultdrnych tradicii.

spoluprdca a
spolupatri¢nost

,Reflektovanie zaZitkov a odkryvanie
hodnoty spoluprdce

a spolupatricnosti.” (Clovek

a spolocnost, s. 12).

, Tvorenie kolektivnych prdc.” (Umenie
a kultura = vytvarna vychova, s. 7).

Spolupraca

a spolupatri¢nost ako
hodnoty spolo¢ného Zivota
v prepojeni s kolektivnou
vytvarnou tvorbou, pri
ktorej Ziaci spolocne
participuju na vzniku
vytvarného diela.

,Urcovanie svetovych strdn v pldane

a na mape.”,,0Odhadovanie skutocnej
vzdialenosti medzi bodmi na
jednoduchom pldne pomocou grafickej
mierky.” (Clovek a spolo¢nost, s. 9).

,Porovndvanie a usporiadanie
jednotiek dlzky — kratsie v mm a cm,

Urcovanie svetovych stran
a odhadovanie skutocne;j
vzdialenosti na plane
pomocou grafickej mierky
v prepojeni

s matematickym
odhadovanim a meranim

vzdialenost, dlhsie vdm, m a km na zdklade dl'iky a vzdialenosti
mierka porozumenia — bez premieriania.” a s orientaciou v rovine
a orientacia (Matematika a informatika — a priestore.
Vv priestore matematika, s. 22).
»Porozumenie a pouZivanie
jednoduchych reprezentdcii
na orientdciu v rovine a v priestore
vrdtane digitdlnych a robotickych
hraciek — urcovanie polohy, opis
a realizdcia pohybu.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 19).
,Vytvdranie predstdv o priestorovych Priestorova orientacia
vztahoch v skole, v obci a jej okoli.” v miestnom prostredi
,Urcovanie vzajomnej polohy v prepojeni
vybranych objektov v teréne s matematickym
a navigdcia na trase medzi nimi urcovanim polohy
orientdcia s vyuZitim orientacnych bodov.” a pouzivanim
v rovine, (Clovek a spoloénost, s. 8). jednoduchych

priestore a na
mape

,Porozumenie a pouZivanie
jednoduchych reprezentdcii na
orientdciu v rovine a v priestore
vrdtane digitdlnych a robotickych
hraciek — urcovanie polohy, opis

a realizacia pohybu.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 19).

reprezentdcii na orientaciu
v rovine a priestore; oba
Standardy pracuju

s polohou objektov,
priestorovymi vztahmi

a orientaciou.

zber
a spracovanie

LJednoduchy prieskum o moZnostiach
zlepSenia Zivota a prostredia v triede,

Realizacia jednoduchého
prieskumu o Zivote
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udajov $kole, obci a jej blizkom okoli.” (Clovek | a prostredi triedy, $koly

o spolo¢enskom a spoloénost, s. 11). alebo obce v prepojeni
prostredi ,Urcovanie poletnosti a ich s matematickym zberom,
porovndvanie, hladanie suvislosti triedenim, usporaddvanim,
medzi udajmi; zber, triedenie, porovndvanim a grafickym
usporiadanie a zaznamendvanie zaznamenavanim
udajov graficky — tabulka, graf, ziskanych udajov.

diagram, piktogram, pocetnosti
vyjadrené scitacimi ¢iarkami

a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

Pojmovad mapa (obr. 11) znadzorfiuje prepojenie obsahu vzdeldvacej oblasti Clovek
a spoloc¢nost s ostatnymi vzdelavacimi oblastami prvého cyklu zdkladného vzdeldvania
(tabulka 9). Strukttra pojmovej mapy poukazuje na vyrazny integraény potencial tejto
oblasti.

Pohyby  vzduch, vietor  |okaine rastliny, huby L Gdhadovatie zber a grafické
Zeme a a potasie a ivotichy Casové jednotky a meranie <vanie idai
Casové cykly \ \ l a meranie ¢asu vzdialenosti ~ Z2Zhamenavanieudajov
f)chraPa . ) orientacia \ \ /
Zivotného— CLOVEK A PRIRODA vrovine; "
prostredia Ha mape MATEMATIKA /.sPoI.ocr/\e
) o / - S pHEStars A INFORMATIKA rieSenie uloh
vodné zdroje a ich kompas a orientacia \ umenie,
ochrana podla svetovych stran / architektura
a pamiatk
pracovné roly spoluprédcana . & Y
a delba prace loé¢ apad CLOVEK .
P spolocnom napade A SPOLOCNOST — UMENIE A KULTURA
porovna’vanie\ o
techniky CLOVEK A SVET kultd
v minulosti PRACE vyjadrovanie pocitov \ uituma
75 > ; rozmanitost
a sucasnosti a potrieb turistika
- a orientéacia Ve
priestorové objekty ZDRAVIE A POHYB — tavanE
a konstrukcie JAZYK
A KOMUNIKACIA T pravidla cestnej
zddvodiiovanie __— kolektiv / i remévk J
vlastného konania / \aspolupréca e ‘ I bezpecnost P \
apravidiel  dialég, komunikacia, povesti air-play  a privolanie

; : ‘ 3 < oy v Sporte :
sebavyjadrovanie atradicie blahoZelanieavins P! pomoci

Obradzok 11 MozZnosti obsahovej integrdcie vzdeldvacich oblasti primdrneho vzdeldvania
so vzdeldvacou oblastou Clovek a spoloénost

Vo vzdeldvacej oblasti Clovek a priroda sa identifikuju viaceré spolo¢né obsahové prvky,
najma v témach vztahu ¢loveka k prirodnému prostrediu, blizkemu okoliu a ochrane
prirodnych a vodnych zdrojov. Ziaci v prvom cykle m6Zu pozndvat miestne rastliny, huby
a zZivocichy, pohyby Zeme a ¢asové cykly, vzduch, vietor a pocasie a ucia sa chapat, ako
¢innost CEloveka ovplyvriuje prirodu. Osobitné prepojenie predstavuje aj poznavanie
principu fungovania kompasu a jeho vyuZitie pri orientacii podla svetovych stran.

Prepojenie so vzdeldvacou oblastou Matematika a informatika sa prejavuje najma
v orientdcii Ziaka v priestore a ¢ase, praci s mapou, kalendadrom a tdajmi. Ziaci sa mézu
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ucit lokalizovat miesta, odhadovat a merat vzdialenosti, pracovat s casovymi jednotkami
a graficky zaznamendvat Udaje suvisiace so spolo¢enskym a geografickym prostredim.
Matematické priestorové reprezentdcie a praca s Udajmi sa tak uplatiuju pri orientacii
v miestnej krajine a pri zaznamendvani pozorovaného pocasia.

Vztah k vzdeldvacej oblasti Clovek a svet préce je v prvom cykle zretelny najma v témach
povolani, pracovnych roli a delby prace, priestorovych objektov a konstrukcii, techniky
v minulosti a suc¢asnosti a spoluprdce pri spolocnom napade. Technické a pracovné
obsahy sa prepajaju s pozndvanim Zivota v obci, zmien spOsobu Zivota a materidlnej
kultury, ako aj vztahov a spoluprace medzi ludmi.

Prepojenie so vzdelavacou oblastou Jazyk a komunikacia sa realizuje prostrednictvom
rozvijania schopnosti komunikovat, vyjadrovat vlastné pocity a potreby, formulovat
jednoduché zdbévodnenia a verbalne sa sebavyjadrovat. Jazyk sa v tejto oblasti stava
nastrojom porozumenia socialnym vztahom a pravidlam spoluZitia. Vyrazné prepojenie
predstavuju aj povesti a miestne tradicie, ako aj jazykové Zanre blahoZelania
a tradi¢ného vinsa vo vztahu k zvykom, sviatkom a tradiciam.

Vzdeldvacia oblast Umenie a kultira sa s obsahom Clovek a spolo¢nost prepdja
prostrednictvom tém architektiry a pamiatok, kultirnej rozmanitosti v hudbe
a spoloénej umeleckej cinnosti. Umelecké pozndvanie architektiry a pamiatok sa
prepaja s poznavanim historickych prvkov a pamiatok obce a jej okolia, zatial ¢o ludova
a regiondlna hudba, hudba miestnej komunity, rodiny a inych kultur a ndrodov suvisi
s obycajami, sviatkami a tradiciami.

Prepojenie so vzdeldvacou oblastou Zdravie a pohyb sa v prvom cykle sustreduje na
turistiku a orientaciu v teréne, bezpecnost a privolanie pomoci, pravidla cestnej
premavky, fair-play, kolektivne aktivity a spolupracu. Pohybové a Sportové ¢innosti sa
tak prepajaju s orientaciou v prostredi, pravidlami spolo¢ného Zivota, komunikaciou,
vztahmi a spolupracou.

Pojmova mapa poukazuje na to, ze vzdeldvacia oblast Clovek a spolo¢nost md v prvom
cykle zakladného vzdelavania vyrazny integracny potencidl. Identifikované obsahové
presahy vytvdraju moznosti prepdjat spolo¢enskovedné poznavanie s prirodovednym
skimanim prostredia, matematickou orientaciou a pracou s udajmi, jazykovou
komunikaciou, umeleckym poznavanim kultiry, témami o pohybe a bezpecnosti
a technickymi ¢innostami.
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Tabulka 9 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov primdrneho vzdeldvania, ktoré
mozZno integrovat s obsahom vzdeldvacej oblasti Clovek a spoloénost

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
z ostatnych
vzdelavacich
oblasti

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Do6vod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integraCnym
potencialom

vodné zdroje a ich
ochrana

,Zdroje kvapalnej - zrdZkovd,
povrchovd, podzemnd, tuhej - ladovce
a plynnej - vodnd para vody v prirode
existuju v réznych formdch a su
vzdjomne prepojené, vplyvom
neustdlych skupenskych premien sa
deje kolobeh vody v prirode.”

,, Clovek svojou ¢innostou spésobuje
znecistovanie vodnych zdrojov

a zdrovern je od Cistych zdrojov vody
zavisly, vodné zdroje je potrebné
chrdnit.” (Clovek a priroda, s. 16).

LAktivity smerujuce k Setrnému
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi,
prirodnymi zdrojmi a Zivotnym
prostredim a Cinnosti, ktoré zlepsuju
a zhorsuju kvalitu prostredia a zdravie
ludi v obci.” (Clovek a spoloénost,

s. 10).

Vodné zdroje, ich vyznam
a potreba ochrany

v prepojeni

so zodpovednym

a Setrnym
zaobchdadzanim s
prirodnymi zdrojmi

a zZivotnym prostredim;
prirodovedné pozndvanie
zdrojov vody a ich
ohrozenia fudskou
¢innostou sa prepaja

so spolocensky
zodpovednym konanim
smerujucim k ich
ochrane.

ochrana Zivotného
prostredia

,, Clovek svojou ¢innostou spésobuje
znecistovanie vodnych zdrojov

a zdrovern je od Cistych zdrojov vody
zavisly, vodné zdroje je potrebné
chranit.”

,Kolobeh vody v prirode méZe byt
naruseny ludskou ¢innostou.“ (Clovek
a priroda, s. 16).

LHAKktivity smerujuce k setrnému
zaobchddzaniu so svojimi zdrojmi,
prirodnymi zdrojmi a Zivotnym
prostredim a Cinnosti, ktoré zlepSuju
a zhorsuju kvalitu prostredia a zdravie
ludi v obci.” (Clovek a spoloénost,

s. 10).

Ochrana prirodnych
zdrojov a Zivotného
prostredia v prepojeni
s poznavanim vplyvu
[udskej C¢innosti na
prirodné procesy

a zdroje; prirodovedné
pozndvanie ohrozenia
vodnych zdrojov sa
prepdja so zodpovednym
konanim a Setrnym
zaobchdadzanim

s prirodnymi zdrojmi

a Zivotnym prostredim.

lokalne rastliny,
huby a Zivocichy

»Rozpoznat lokdlne
polnohospoddrske, lieCivé a jedovaté
rastliny, huby a Zivocichy je pre Zivot
¢loveka délezité.“ (Clovek a priroda,
s. 11).

»Vybrané prirodné a historické prvky
obce a jej okolia.” (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Pozndvanie lokdalnych
rastlin, hub a Zivocichov
Vv prepojeni s pozndavanim
prirodnych prvkov obce

a jej okolia; prirodovedné
uréovanie organizmov sa
tak uskutocnuje

v konkrétnom

103




geografickom kontexte
miestnej krajiny.

pohyby Zeme
a casové cykly

,Zem sa toci okolo vlastnej osi

a zdroveri obieha okolo Sinka.”
,Striedanie dna a noci na Zemi je
spbsobené rotdciou Zeme okolo
vlastnej osi.”

,Zem sa otoci okolo vlastnej osi za 24
hodin.”

,Jeden obeh Zeme okolo Sinka trva
jeden rok.” (Clovek a priroda, s. 18).

,Vzdjomné vztahy medzi susednymi

a nesusednymi driami a mesiacmi,
opakujuci sa cyklus s vytvdranim
celkov.”

»Tvorba kalenddra jedného mesiaca,
porovnanie radenia dni v mesiaci
aktudlneho a minulého roka.“ (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Pohyby Zeme a z nich
vyplyvajuce pravidelné
casové cykly v prepojeni
s organizaciou ¢asu do
dni, mesiacov a rokov;
prirodovedné pozndvanie
rotdcie a obehu Zeme
poskytuje zaklad pre
porozumenie ¢asovym
cyklom pouzivanym pri
spolocenskej orientacii
v Case.

vzduch, vietor
a pocasie

»Vzduch na Zemi sa neustdle hybe

a ovplyvriuje tym pocasie.”

»Vzduch sa na urcitych miestach Zeme
zahrieva viac, na inych menej.”
,Stupanie teplého a klesanie
studeného vzduchu v atmosfére
prispieva k vzniku vetra.” (Clovek

a priroda, s. 17).

»Pozorovanie pocasia a jeho grafické
zaznamendvanie.” (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Prirodovedné poznavanie
pohybu a rozdielneho
zahrievania vzduchu

a vzniku vetra v prepojeni
s pozorovanim

a zaznamendvanim
pocasia v miestnej
krajine; poznavanie pricin
vybranych javov pocasia
dopliia ich geografické
pozorovanie.

kompas a orientdcia
podla svetovych
stran

»Kompas funguje na principe
magnetickej strelky, ktord sa otdca

v magnetickom poli Zeme. Magneticky
pdl Zeme sa nachddza v blizkosti
geografického pélu Zeme.” (Clovek

a priroda, s. 16).

»Urcovanie svetovych strdn v pldne
a na mape.“ (Clovek a spoloénost,
s. 9).

Prirodovedné pozndvanie
principu fungovania
kompasu v prepojeni

s jeho praktickym
vyznamom pre urcovanie
svetovych stran

a priestorovu orientaciu;
fyzikalny princip
magnetickej strelky
poskytuje poznatkovy
zaklad geografickej
orientacie.

¢asové jednotky
a meranie casu

»PouZivanie jednotiek ¢asu — hodina,
minuta, sekunda, polhodina,
Stvrthodina, tristvrtehodina, den,
tyZden, vikend, mesiac, rok, kalenddr,
vek a casovych vztahov medzi
c¢asovymi jednotkami v kaZzdodennej
komunikdcii.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 16).

Casové jednotky a ich
vzajomné vztahy

Vv prepojeni s orientaciou
v €ase, pouzivanim
meracov ¢asu

a kalendara;
matematické
vyjadrovanie Casu
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»Vzdjomné vztahy medzi susednymi

a nesusednymi driami a mesiacmi,
opakujuci sa cyklus s vytvdranim
celkov.”

»Tvorba kalenddra jedného mesiaca,
porovnanie radenia dni v mesiaci
aktudlneho a minulého roka.”
,PouZivanie konvencnych a prirodnych
merac&ov ¢asu.” (Clovek a spoloénost,
s. 9).

poskytuje nastroje na
usporaduvanie dni

a mesiacov a orientaciu
v ¢asovych cykloch.

orientacia v rovine,
na mape
a v priestore

,Porozumenie a pouZivanie
jednoduchych reprezentdcii na
orientdciu v rovine a v priestore
vrdtane digitdlnych a robotickych
hraciek — urcovanie polohy, opis

a realizacia pohybu.“ (Matematika

a informatika — matematika, s. 19).
»PouZivanie algoritmickych postupov
na zaznamendvanie pohybu

v Stvorcovej sieti a jednoduchej mape,
resp. vykondvanie pohybu podla
zdznamu alebo slovného opisu,
uréovanie diZky cesty.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 20).

»Vytvdranie predstdv o priestorovych
vztahoch v skole, v obci a jej okoli.”
»UrCovanie vzdjomnej polohy
vybranych objektov v teréne

a navigdcia na trase medzi nimi

s vyuZitim orientacnych bodov.“
»Priestorové rozmiestnenie objektov
v triede a v okoli Skoly z vertikdlneho
pohladu; tvorba jednoduchého
orientacného pldnu obce urcovanim
hlavnych orientacnych bodov;
urcovanie svetovych stran v pldne a na
mape.“ (Clovek a spoloénost, s. 8).

Orientéacia v rovine

a priestore, urovanie
polohy a realizacia
pohybu v prepojeni

s orientaciou v redlnom
prostredi, ur¢ovanim
vzajomnej polohy
objektov, navigaciou

a vyuzivanim
jednoduchého planu

a mapy. Matematické
priestorové
reprezentacie

a algoritmické
zaznamendavanie pohybu
sa tak priamo uplatiiuju
pri orientdcii v miestnej
krajine.

odhadovanie
a meranie
vzdialenosti

»Porovndvanie a usporiadanie
jednotiek dizky — kratsie v mm a cm,
dlhSie vdm, m a km na zdklade
porozumenia — bez premieriania.”
,Uréovanie dizky usecky/lomenej Ciary
meranim a zapisanie vysledku
merania pomocou vlastnych

a univerzdlnych jednotiek.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 22)

,Odhadovanie skutocnej vzdialenosti
medzi bodmi na jednoduchom pldne
pomocou grafickej mierky.“ (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Matematické
odhadovanie a meranie
vzdialenosti v prepojeni

s odhadovanim skuto¢nej
vzdialenosti medzi bodmi
na plane pomocou
grafickej mierky.
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zber a grafické
zaznamenavanie
udajov

,Urcovanie pocCetnosti a ich
porovndvanie, hladanie suvislosti
medzi udajmi; zber, triedenie,
usporiadanie a zaznamendvanie
udajov graficky — tabulka, graf,
diagram, piktogram, pocetnosti
vyjadrené scitacimi ¢iarkami

a numericky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

,Pozorovanie pocasia a jeho grafické
zaznamendvanie.“ (Clovek
a spoloénost, s. 9).

Zber a grafické
zaznamenavanie Udajov
prostrednictvom
tabuliek, grafov,
diagramov Ci
piktogramov v prepojeni
s grafickym
zaznamendvanim udajov
ziskanych pozorovanim
pocasia.

spolocné riesenie
tloh

,Diskutovanie o rieseni jednoduchych
aplikacnych uloh s udajmi.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 13).

» Tvorenie kolektivnych prac.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 7).
»Zjednotenie spolocného spevu,
upevriovanie spevdckych ndavykov,
kooperovanie, pocuvanie seba aj
druhych, slovné reflektovanie
spevdckeho vykonu — ocenenia,
ndvrhy, sebareflexia, sebakorekcia.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 13).

,Kamardtstvo ako dobry model
komunikdcie, vztahov, spoluZitia

a spoluprdce.” (Clovek a spolo¢nost —
eticka vychova, s. 11).

Spolocné riesenie
matematickych uloh
Vv prepojeni so
spolupracou ako
hodnotou spolocnej
¢innosti; matematicky
obsah explicitne
predpoklada spolo¢né
rieSenie, kym
spolocenskovedny obsah
reflektuje hodnotu
spoluprace.

»VWWtvarné vyjadrenie podnetov
architektury.”,,Ndvsteva galérie,
muzea, pamiatky, sakrdlnej stavby,
vystavy, ateliéru vratane virtudlnych
alternativ.” (Umenie a kultara —
vytvarna vychova, s. 9).

Pozndvanie architektury
a pamiatok
prostrednictvom
vytvarnych c¢innosti

a ndvstevy kultirnych
objektov v prepojeni

umenie, »Vybrané prirodné a historické prvky s pozndvanim
architektura obce a jej okolia” (Clovek historickych prvkov
a pamiatky a spoloénost, s. 9). a pamiatok obce a jej
»Najstarsie pamiatky a miesta pamdti | okolia; pamiatka
v obci.“ (Clovek a spoloénost, s. 10). a architektura tak
vystupuju sucasne ako
predmet umeleckého
a spolocenskovedného
pozndvania.
»Pocuvanie zdkladnych typov hudby: Hudobné prejavy
. klasickej, modernej, populdrnej, miestnej komunity,
kultdrna . , L . L, .
rozmanitost ludovej, regiondlnej ludovej, hudby rod!ny, inych kultar ,
v hudbe miestnej komunity a rodiny, hudby a narodov v prepojeni

inych kultur a ndrodov” (Umenie
a kultdra — hudobna vychova, s. 14).

s obyc¢ajami, sviatkami
a tradiciami rodiny, obce
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»Pévod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluziakov, v obci, cirkvi

a spolocnosti“ (Clovek a spoloénost,
s. 10).

»Rozpoznat rézne vrstvy svojej
identity, respektovat rozmanitost ludi
a skupin v globalizovanom svete."”
(Clovek a spoloénost, s. 11).

a spoloc¢nosti; fudova

a regionalna hudba
predstavuje umelecku
sucast kulturnych tradicii

,Chdédza a jej rézne druhy a spésoby
vzhladom na povrch a terén, turistika

Turistika ako pohybova
¢innost realizovand

turistika — jej druhy a formy“ (Zdravie a pohyb, | v réznom teréne
a orientacia s. 6). v prepojeni s planovanim
v teréne , Turistické znacenie ako pomécka pri | vyletov a orientaciou
pldnovani vyletov a orientdcii v teréne pomocou
v teréne.” (Clovek a spoloénost, s. 9). | turistického znadenia.
»Simuldcia ohrozujucej situdcie v Nacvik reakcie v situacii
prostredi triedy a ndcvik privolania ohrozenia a privolania
pomoci.”“ (Zdravie a pohyb, s. 7). pomoci v prepojeni
bezpe&nost »Modelové situdcie poZiadania s modelovanim

a privolanie pomoci

a poskytnutia pomoci v pripade
ohrozenia.” (Clovek a spoloénost,
s. 11).

poziadania a poskytnutia
pomoci pri ohrozeni. Oba
Standardy explicitne
spajaju situaciu
ohrozenia s pomocou.

pravidla cestnej
premavky

,DodrZiavat zdkladné pravidld
bezpecného sprdvania ucastnika
cestnej premdvky.” (Zdravie a pohyb,
s. 7).

,Zdbvodriovanie konkrétnych pravidiel
v skolskom poriadku alebo v obci”,
(Clovek a spoloénost, s. 10).

Pravidla cestnej
premavky ako konkrétny
typ pravidiel platnych
Vo verejnom priestore
obce v prepojeni s
pozndvanim zmyslu
pravidiel pre Zivot

a zdévodniovanim
konkrétnych pravidiel

v obci.

fair-play v Sporte

»Zdkladné pravidld realizovanych hier
a sportovych cinnosti.”

»VWznam a zdklady fair-play (Sportovad
etika), kooperdcia a Specifikd
komunikdcie v pohybovych

a sportovych c¢innostiach” (Zdravie

a pohyb, s. 7).

»Moja trieda - vztahy, komunikdcia,
pravidla.”

,Zmysel pravidiel pre Zivot.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

Pravidla a fair-play

v pohybovych

a Sportovych Cinnostiach
ako konkrétna oblast
uplatfiovania pravidiel
spolo¢ného Zivota;
Sportové pravidld
reguluju vztahy,
komunikaciu a spravanie
Ucastnikov spolocnej
¢innosti.

kolektiv
a spolupraca

»Kolektivne aktivity: organizované
prechddzky na urcené miesta, ucelové
hry s cielom poukdzat na déleZitost
spolupatri¢nosti a kolektivnosti.”

Kolektivne pohybové
aktivity ako priestor
spoluprace

a komunikacie v skupine,
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»VWWznam vztahov s inymi ludmi
vratane rodic¢ov, rovesnikov,
spoluprdca v skupine, sebaochrana,
reSpekt, sebaucta, poznanie svojich
schopnosti.” (Zdravie a pohyb, s. 7).
,VWznam a zdklady fair-play (Sportovd
etika), kooperdcia a Specifikd
komunikdcie v pohybovych

a sportovych cinnostiach.” (Zdravie

a pohyb, s. 7).

,Formulovanie oznadmenia, prosby,
priania, suhlasu, nesthlasu

a ndmietky, porovndvanie réznych
spésobov ich vyjadrenia.”
»Formulovanie vlastnych potrieb

a preZivanych pocitov primeranym
spésobom. “ (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 11).

,Kamardtstvo ako dobry model
komunikdcie, vztahov, spoluZitia

a spoluprdce.” (Clovek a spolo¢nost,
s. 11).

v ktorom sa uplatriuje
vyjadrovanie suhlasu,
nesuhlasu, prosby,
vlastnych potrieb

a pocitov; spolupraca

a komunikacia sa zaroven
prepajaju so vztahmi,
kamaratstvom

a spoluzitim.

vyjadrovanie
pocitov a potrieb

,Formulovanie vlastnych potrieb

a prezZivanych pocitov primeranym
spésobom. “ (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 11).
»Vyjadrenie Zelani a pocitov: vyjadrit
radost/smutok/lutost/fyzicku bolest,
zistit pocity inych.” (Jazyk

a komunikacia - cudzie jazyky, s. 20).

»RozliSovanie a pomenovanie
zdkladnych emdcii: radost, strach,
hnev, smutok, prekvapenie”; ,rézne
spdsoby vyjadrovania emdcii

a spozndvanie ich dosahov na seba

a druhych v rozlicnych situdcidch®;
»vnimanie vlastnych potrieb a potrieb
druhych.” (Clovek a spolo¢nost, s. 12)

Jazykové vyjadrovanie
vlastnych pocitov

a potrieb v prepojeni

s rozliSovanim,
pomenovanim

a vyjadrovanim emdcii
a s vnimanim vlastnych
potrieb a potrieb
druhych.

zdovodnovanie
vlastného konania
a pravidiel

»Formulovanie jednoduchého
zddévodnenia javu alebo vlastného
konania.” (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 11).

»Zdbvodriovanie konkrétnych pravidiel
v Skolskom poriadku alebo v obci.”
(Clovek a spoloénost, s. 10).

Jazykové formulovanie
jednoduchého
zd6vodnenia vlastného
konania alebo javu

v prepojeni

so zdévodiiovanim
konkrétnych pravidiel
platnych v skole alebo
obci. Spolo¢nym
explicitnym prvkom
obsahovych standardov
je zdévodniovanie.
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dialég,
komunikdacia,
sebavyjadrovanie

,Formulovanie ozndmenia, prosby,
priania, sthlasu, nesthlasu

a ndmietky, porovndvanie réznych
spbsobov ich vyjadrenia.”
,Formulovanie vlastnych potrieb

a preZivanych pocitov primeranym
spésobom. “ (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 11).

,Moja trieda - vztahy, komunikdcia,

pravidld.” (Clovek a spoloénost, s. 10).

Dialdg a verbalne
sebavyjadrovanie
prostrednictvom
formulovania
komunikacnych zdmerov,
vlastnych potrieb

a pocitov v prepojeni

s komunikaciou

a vztahmi s druhymi
[ud'mi.

povesti a tradicie

, Tematické okruhy pre 1. cyklus:
domov, rodina, medziludské vztahy
a porozumenie, zdluby, zdravie,
priroda okolo nds, moje mesto/obec,
zvyky, miestne tradicie a kultura.”
(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatura, s. 20). ,, Citanie,
pocuvanie a sledovanie réznych typov
textov a réznych lyrickych, epickych
a dramatickych Zdnrov slovenskej

a svetovej literatury so zretelom

na detsky aspekt a zaujmy Ziakov:
riekanka, hddanka, Iudovda piesen,
bdsern, bdjka, rozpravka, povest,
bdbkovd hra, obrdzkovy pribeh,
komiks.” (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 20).

»Povesti a legendy spojené s obcou
alebo jej okolim.”

»Pdévod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

a spolocnosti.“ (Clovek a spoloénost,
s. 10).

Povest ako literarny
Zaner a miestne tradicie
ako tematicky obsah
jazykového a literarneho
vzdeldvania v prepojeni
s povestami, legendami,
obycajami a tradiciami
obce a jej okolia.

blahozelanie a vins

»Priprava a prednes ustneho pozvania,
privitania, rozlucenia, blahoZelania

a tradicného vinsa s respektom

k r6znym zvyklostiam.“ (Jazyk

a komunikacia - slovensky jazyk

a literatura, s. 13).

»Pdévod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

a spolo¢nosti.” (Clovek a spoloénost,
s. 10).

Jazykové Zanre
blahoZelania

a tradi¢ného vinsa

v prepojeni so zvykmi,
sviatkami a tradiciami
rodiny, obce

a spolocnosti. Osobitne
explicitnd je vazba
tradi¢ného vinsa

na zvyklosti a tradicie.

priestorové objekty
a konstrukcie

»Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
(Clovek a svet préce, s. 6).

Tvorba a poznavanie
jednoduchych
priestorovych objektov
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»Vybrané druhy budov, objektov
a konstrukcii v bezprostrednom okoli
Ziaka.” (Clovek a svet prace, s. 6).

»Zmeny v case na priklade ludi,
krajiny, budov a artefaktov.”
»Najstarsie pamiatky a miesta pamdti
v obci.“ (Clovek a spoloénost, s. 10).

a konstrukcii v prepojeni
s pozndvanim budov,
pamiatok a dalSich
hmotnych prvkov obce
aich zmien v Case.

porovndvanie
techniky v minulosti
a sucasnosti

,Porovnanie technickych zariadeni
z minulosti a sucasnosti, vyhody

a nevyhody sp6sobov dopravy
tovaru.“ (Clovek a svet prace, s. 6).

,Zmeny v ¢ase na priklade ludi,
krajiny, budov a artefaktov.”
,Porovnanie spésobu Zivota ludi

v sucasnosti a minulosti na vybranych
prikladoch.“ (Clovek a spoloénost,

s. 10).

Porovnavanie
technickych zariadeni

v minulosti a sucasnosti
v prepojeni so
sledovanim zmien
artefaktov v Case

a porovnavanim spdsobu
Zivota fudi v sucasnosti

a minulosti; zmeny
techniky mozno poznavat
ako sucast zmien
materidlnej kultury

a kazdodenného Zivota.

pracovné roly
a delba prace

»Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategdrii; a ich
typickd pracovnd ndplri.“ (Clovek

a svet prace, s. 6).

,Potreba delby prdce na prikladoch
v rodine, v komunite a v obci.” (Clovek
a spoloénost, s. 10).

Pracovnd napln
jednotlivych povolani

v prepojeni s delbou
prace v komunite a obci;
rozdelenie pracovnych
¢innosti medzi r6zne
povolania predstavuje
konkrétnu podobu delby
prace

spoluprdaca na
spolo¢nom napade

»Spoluprdca na spolo¢nom ndpade.”
(Clovek a svet prace, s. 7).

»Kamardtstvo ako dobry model
komunikdcie, vztahov, spoluZitia

a spoluprdce.” (Clovek a spoloénost,
s. 11).

Spolupraca pri tvorbe

a realizécii spolo¢ného
napadu v prepojeni

so spolupracou ako
sucastou vztahov,
komunikacie a spoluZitia.

3.1.5 Moznostiintegrdcie obsahu vzdelavacej oblasti Umenie a kultura

Na zdklade realizovanej obsahovej analyzy moZno konstatovat, Ze vo vzdeldvacich

Standardoch vzdeldvacej oblasti Umenie a kultira nachdadzame obsahovy presah

vSetkych ostatnych vzdelavacich oblasti (obr. 12). V centre pojmovej mapy sa nachadza

vzdeldvacia oblast Umenie a kultura, ktorej standardy vykazuju integracny potencial

najma v rovine tvorivosti, interpretacie, komunikacie a kultirnej skusenosti. V ramci

prvého cyklu tak ponuka moznosti prepajat poznavacie, jazykové, socidlne, pohybové,

matematické a technické obsahy.
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farba a tvar vo farebny kontrast porovnavanie digitalna vytvarnd rytmické hodnoty nét a pomiciek

vytvarnom vyjadrovani i , o wytvarnych tvorba )
vytvarné asocidcie yjadrovacich o regionalrje
zvuk a tén v hudbe na zmyslové podnety  prostriedkov graticke 3 fudové
. \ zaznamenadvanie . 4opoa
. . symetria hudby nastroje
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\;t n\]lztriZTItTcl);I;e CLOVEK A PRIRODA AINFORMATIKA , regionsina hudba vyjadrovanie
/ \ emocil
ke prig | / a pocitov
'\ ompozicia z tvarov priestorova
. tvorba CLOVVEK .
CLOVEK A SVET / A SPOLOCNOST
PRACE R UMENIE A KULTURA / }L’lzeé
kolektivna £e<y
/ vytvarna tvorba par"matky,
vlastnorucne vystavy
vyrobené modelovanie
hudobné  tradi¢né ludové drzanie tela
nastroje remesla ZDRAVIE A POHYB a tanecny postoj
JAZYK Y
5 A KOMUNIKACIA ické a pohybové
hudobno-dramatické — \ \ r:tt\:g:,%svzlzz h{:dol;lye
stvarfiovanie / \ Ty fantazijné

rytmizovanie Ppredstavy pri koordindcia  hudobno-pohybové hry
amelodizovanie  hudbe pohybu
slov

vytvarné vyjadrovanie
nametov a tém

Obrdzok 12 MozZnosti obsahovej integrdcie vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura s ostatnymi
vzdeldvacimi oblastami primdrneho vzdeldvania

Integracia obsahu vzdeldvacej oblasti Umenie a kulttra sa vo vzdeldvacej oblasti Clovek
a priroda opiera najma o zmyslové vnimanie, vlastnosti ténu a zvuku, farbu a tvar,
materialy a prirodné zdroje. Vytvarné asociacie na zmyslové podnety sa prepadjaju
s poznavanim prostredia prostrednictvom zmyslov, vytvarné experimentovanie
s poznavanim vlastnosti materidlov a farba a tvar ako vytvarné vyjadrovacie prostriedky
s pozorovanim znakov rastlin a Zivocichov. Osobitné prepojenie predstavuje aj
vyuzivanie prirodného materialu pri hudobnych ¢innostiach.

Vztah k vzdeldvacej oblasti Matematika a informatika sa prejavuje najma
prostrednictvom rytmu a rytmickych hodnét, tvaru a kompozicie, symetrie, priestorove;j
tvorby, porovnavania a digitalnej tvorby. Identifikované obsahové vazby umoznuju
uplatnit matematické principy pri praci s castami celku, geometrickymi tvarmi,
sumernostou, modelovanim a symbolickym ¢i grafickym zaznamendvanim. Digitalna
vytvarna tvorba sa zaroven prepaja s pracou s digitalnym obrazovym obsahom. Takto
koncipované prepojenie by mohlo vytvarat podmienky na vzdjomné dopliianie
analytického a tvorivého myslenia a podporovat schopnost Ziaka vnimat usporiadanost,
vztahy a Struktdru v umeleckom vyjadreni.

Vo vzdeldvacej oblasti Clovek a svet prace vznika prepojenie najma pri experimentovani
s materidlmi, modelovani, tradi¢nych udovych remeslach, kolektivnej vytvarnej tvorbe
a vyuzivani vlastnoruéne vyrobenych hudobnych nastrojov. Praca s materidlmi, ich
vlastnostami a sp6sobmi spracovania ponuka moznost prepajat estetickd a prakticku
dimenziu ucenia sa.
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Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikacia vytvara spoloény priestor najma pre
rytmizovanie a melodizovanie slov, pracu s riekankou a ludovou piesfiou, vyjadrovanie
nametov a tém a hudobno-dramatické stvarfiovanie literarnych atvarov. Umelecké
Cinnosti sa tak prepajaju s jazykovym a literarnym obsahom, pricom riekanky, piesne,
basne a rozpravky mozu byt predmetom jazykovej recepcie aj hudobného a hudobno-
dramatického stvarfovania.

Prepojenie so vzdelavacou oblastou Zdravie a pohyb sa sistreduje najma na drZanie tela
a tanecny postoj, rytmické a pohybové stvarfiovanie hudby, hudobno-pohybové hry
a koordindciu pohybu. Hudobno-pohybové cinnosti sa tak prepajaju so spravnym
drZzanim tela, rytmickymi cvi¢eniami, pohybovymi hrami a koordinovanym pohybom.

Obsahové Standardy vzdelavacej oblasti Umenie a kultdra vykazuju v prvom cykle
zakladného vzdeldvania vyrazny integracny potencial. UmoZnuju projektovat prepojenia
zmyslového poznavania, estetického vnimania, kultirnych obsahov, jazykového
vyjadrovania, pohybovych prvkov a prace s materidlom. Umenie tu vystupuje ako
obsahovy ramec, v ktorom sa stretdvaju pojmy, javy a ¢innosti z roznych oblasti poznania
a vytvaraju sa moznosti ich vzajomného prepdjania. Obsahové Standardy tejto oblasti
tak vytvaraju priestor pre interpretaciu, reprezentaciu a porozumenie skutocnosti

v SirSich suvislostiach, ¢im sa vytvdraju podmienky na obsahovu integraciu vzdelavania.

Tabulka 10 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych standardov vzdeldvacej oblasti Umenie
a kultura v prvom cykle zakladného vzdeldvania, ktoré mozZno integrovat s obsahom ostatnych
vzdeldvacich oblasti

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
zo vzdeldvacej
oblasti Umenie

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Dé6vod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integracnym
potencialom

zmyslové podnety

a chutou.” (Clovek a priroda, s. 11).

a kultura
,VWWtvarné asocidcie na rézne zmyslové | Ziskavanie informacii
podnety.“ (Umenie a kultura - z prostredia
vytvarna vychova, s. 6). prostrednictvom zmyslov
., Clovek ziskava informdcie v prepojeni s vytvarnymi
vytvarné z prostredia prostrednictvom zmyslov: | asociaciami na zmyslové
asociacie na zrakom, sluchom, hmatom, ¢uchom podnety; zmyslové

vhimanie predstavuje
spolocny explicitny
obsahovy prvok vytvarnej
tvorby a prirodovedného
pozndvania.

zvuk a tén
v hudbe

,Vlastnosti tonu produkovanej aj
pocuvanej hudby: vyska, dizka, sila,
farba.”

ldentifikovanie vybranych znejucich
klasickych aj ludovych hudobnych
ndstrojov a ludskych hlasov - detsky,

Hudobné rozliSovanie
vlastnosti ténu v prepojeni
so sluchovym ziskavanim
informdcii z prostredia;
sluchové vnimanie
predstavuje spolocny
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muZsky, Zensky - na zdklade farby
zvuku.” (Umenie a kultdra — hudobna
vychova, s. 9).

,,Clovek ziskava informdcie

Z prostredia prostrednictvom zmyslov:
zrakom, sluchom, hmatom, ¢uchom

a chutou.” (Clovek a priroda, s. 11).

zaklad poznavania
zvukovych podnetov

a hudobného rozliSovania
vlastnosti ténu.

experimentovanie
s materialmivo
vytvarnej tvorbe

,, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.”
»Vytvarné aktivity v interiéri

a exteriéri, aj v prirode.” (Umenie

a kultdra - vytvarna vychova, s. 6)

,VSetky materidly/ldtky mézu byt
tuhého, kvapalného alebo plynného
skupenstva, v zdvislosti na vonkajsich
podmienkach.“ (Clovek a priroda, s. 7)

,Pozndvanie vlastnosti a moZnosti
vyuZitia prirodnych, technickych

a odpadovych materidlov.“ (Clovek
a svet prace, s. 5).

Vytvarné
experimentovanie

s materidlmi v prepojeni
s poznavanim ich vlastnosti
a moznosti vyuzitia;
vlastnosti materidlov
poznavané

z prirodovedného

a technického hladiska sa
uplatiuju priich vybere
a pouzivani vo vytvarne;j
tvorbe.

farba a tvar
vo vytvarnom
vyjadrovani

»Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn
a umelcov.” (Umenie a kultura —
vytvarna vychova, s. 7).

»Pre urcity typ rastliny je typicky
konkrétny tvar, velkost, farba
rastlinného orgdnu a odlisuje sa tym
od inych rastlin.“ (Clovek a priroda,
s. 11).

Farba a tvar ako zdkladné
vytvarné vyjadrovacie
prostriedky v prepojeni

s farbou a tvarom
rastlinnych organov ako
znakmi, ktorymi sa
jednotlivé typy rastlin
odlisuju. Spolo¢nymi
explicitnymi prvkami
oboch obsahovych
Standardov su farba a tvar

farebny kontrast

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyrni
a umelcov.” (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 7).

Farba a farebny kontrast
ako vytvarné prostriedky
Vv prepojeni s pozndvanim
rézneho sfarbenia
Zivocichov; prirodovedne
pozndvané rozdiely

v sfarbeni mozno vizudlne
zachytit prostrednictvom
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,R6zne sfarbenie middat a dospelych
jedincov réznych Zivo&isnych druhov
md vyznam v snahe o preZitie.”
(Clovek a priroda, s. 12).

farby a farebného
kontrastu.

porovndvanie
vytvarnych
vyjadrovacich
prostriedkov

,Objavovanie a porovnanie
zakladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: ¢iara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn
a umelcov.” (Umenie a kultara -
vytvarna vychova, s. 7).

, Triedenie objektov do skupin podla
spolo¢nych znakov a rozpozndvanie
vzorov v kontexte analdgie s procesmi
ucenia Al.“ (Matematika

a informatika — matematika, s. 18).

Porovnavanie vytvarnych
vyjadrovacich prostriedkov
podla ich vizudlnych
znakov v prepojeni

s matematickym triedenim
objektov do skupin podla
spoloénych znakov.

digitalna vytvarna
tvorba

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.”
,Rozlisovanie digitdlnych zariadeni

a typov digitdlneho, Al generovaného
obsahu.” (Umenie a kultara —
vytvarna vychova, s. 6)

,Zakladnd prdca so znakom, slovom
a textom, kreslenie v rastrovej
grafike.”

,Nastavenie zdkladnych grafickych
parametrov utvaru/obrdzka.”
,Zdkladné typy udajov (text, obrdzok,
zvuk).” (Matematika a informatika —
informatika, s. 6)

Vytvarna tvorba s vyuZzitim
digitalnych technolégii

a rozliSovanie digitalneho
obrazového obsahu

v prepojeni s kreslenim

v rastrovej grafike,
nastavovanim grafickych
parametrov obrazka

a pracou s obrazkom ako
typom digitalneho udaja.

rytmické hodnoty
not a pomlciek

,0Osvojovanie hudobnej abecedy

a rytmickych hodnét pri praktickych
¢innostiach: osminovd, stvrtovd,
polovd nota a pomlcka, ich rézne
kombindcie, prislusné rytmické slabiky,
2/4, 3/4 takt, tonovy priestor v dur: 5.-
3.;5.-6.-5.-3.; 5.-3.-1. 0 5.-4.-3.-2.-1.
stupnia durovej stupnice C dur,
prislusné solmizacné slabiky,
lubovolné gestad zndzorriujuce vysku
ténu a postup melddie alebo
fonogestika.” (Umenie a kultira —
hudobna vychova, s. 8).

»Riesenie jednoduchych aplikacnych
uloh pomocou zlomkov — zlomok ako

Rytmické hodnoty
osminovej, stvrtovej

a polovej noty a pomlcky
v prepojeni

s matematickym chdpanim
zlomku ako casti celku;
vztahy medzi rytmickymi
hodnotami umoziuju
pracovat s ¢astami
rytmického celku.
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Cast celku a pocet prvkov casti celku
na urovni modelovania.” (Matematika
a informatika — matematika, s. 13).

grafické
zaznamenavanie
hudby

»Rytmizovanie a melodizovanie slov,
slovnych spojeni, tvorenie rytmickych
utvarov, ich otextovanie, smerovanie
k uvedomovaniu si melodickych
postupov a ich zachyteniu gestom
ruky, graficky a pomocou réznorodych
predmetov.” (Umenie a kultdara -
hudobna vychova, s. 8).

,ldentifikovanie prvkov a pravidla
opakujuceho sa vzoru tvoreného
znakmi, symbolmi, obrdzkami, cislami,
napr. typu "ab", "abb", "aabb", "abc",
"abbb.” (Matematika a informatika —
matematika, s. 15).

Grafické zaznamendvanie
melodickych postupov

v prepojeni s pouZivanim
znakov, symbolov

a obrdzkov

v matematickych
reprezentdciach;
spoloénym prvkom je
vizualne a symbolické
zachytenie urcitej Struktury

»Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozicnych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn

Tvar ako vytvarny
vyjadrovaci prostriedok
a sucast kompozicie

v prepojeni so skladanim
a rozkladanim rovinnych
geometrickych Utvarov.

kompozicia a umelcov.” (Umenie a kultura -

z tvarov vytvarna vychova, s. 7).
»PouZivanie modelov mnohouholnikov
na skladanie a rozkladanie
jednoduchych rovinnych utvarov —
Stvorcov, obdlZnikov, trojuholnikov
a inych mnohouholnikov.
(Matematika a informatika —
matematika, s. 20).
»Objavovanie a porovnanie Symetria ako kompozi¢ny
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich princip vytvarného diela
prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar, Vv prepojeni s tvorbou
farba, plocha a kompozi¢nych osovo sumernych utvarov
principov: rytmus, symetria, farebny a sumernej mozaiky.
a tvarovy kontrast v dielach Spoloénym explicitnym
zahranicnych a slovenskych umelkyn a | prvkom obsahovych

. umelcov.” (Umenie a kulttira - Standardov je
symetria

vytvarna vychova, s. 7).

,» Tvorba modelov osovo sumernych
utvarov pomocou skladania a
strihania papiera, v Stvorcovej sieti
alebo pomocou inych ndstrojov.”
»Objavovanie a tvorba jednoduchej
sumernej mozaiky.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 23).

symetria/simernost.

priestorova
tvorba

» Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

Vytvarné modelovanie
a priestorova tvorba
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a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 6).

,PouZivanie a tvorba modelov
zdkladnych a odvodenych rovinnych
geometrickych utvarov v réznych
polohdch, velkostiach a podla dalsich
kritérii pomocou rozli¢nych ndstrojov.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 20). , Modelovanie
telies, sieti jednoduchych telies

a stavieb z kociek a inych telies
pomocou stavebnic alebo inych
pomoécok.” (Matematika a
informatika — matematika, s. 21)

v prepojeni

s matematickym
modelovanim rovinnych
utvarov a telies.
Explicitnym spolocnym
prvkom je modelovanie
a tvorba priestorovych
foriem.

fudova, miestna
aregionalna
hudba

»Spievanie hlasovych modelov,
riekaniek, dialogickych hier, detskych
piesni ré6zneho druhu a Zdnru v
durovych i molovych ténindch:
autorské/umelé, slovenské ludoveé,
miestne a regiondlne ludové.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 7).

,Pévod obycaji, spbsoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

a spolocnosti.” (Clovek a spoloénost,
s. 10).

Slovenské ludové, miestne
a regionalne ludové piesne
ako hudobné prejavy
kultdry v prepojeni

s poznavanim oby¢aji,
sviatkov a tradicii rodiny,
obce a spolocnosti.

regionalne
a fudové hudobné
nastroje

,Hra na elementdrnych hudobnych
ndstrojoch: napr. Orffov instrumentdr,
regiondlne detské ludové hudobné
ndstroje alebo hudobné ndstroje inych
kultur, zvukové hracky, viastnorucne
vyrobené hudobné ndstroje, okolité
zvukové objekty, prirodny materidl.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 8).

,Pévod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

a spolo¢nosti.” (Clovek a spoloénost,
s. 10).

Regionalne detské ludové
hudobné nastroje ako
sucast tradicnej hudobnej
kultdry v prepojeni

s obyc¢ajami, sviatkami

a zachovdavanim tradicii.

vyjadrovanie
emdcii a pocitov

,VWjadrenia pocitov a emdcii v umeni
a vizudlnej kulture.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 7).

Vytvarné vyjadrovanie
pocitov a emdcii
v prepojeni s ich
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»RozliSovanie a pomenovanie
zdkladnych emdcii: radost, strach,
hnev, smutok, prekvapenie.”
»Rbzne spbsoby vyjadrovania emdcii
a spozndvanie ich dosahov na seba
a druhych v rozlicnych situdcidch. “
(Clovek a spoloénost, s. 12).

rozliSovanim,
pomenovanim

a poznavanim réznych
spbsobov ich vyjadrovania.
Spoloénym explicithym
obsahovym prvkom oboch
Standardov su pocity

a emoécie aich
vyjadrovanie.

muzed, pamiatky,
vystavy

,Ndvsteva muzea, pamiatky, sakrdlnej
stavby, vystavy, ateliéru vrdtane ich
virtudlnych alternativ.” (Umenie

a kultura = vytvarna vychova, s. 7).

,Najstarsie pamiatky a miesta pamdti
v obci.“ (Clovek a spoloénost, s. 10).

Navsteva muzea, pamiatky
a vystavy ako sucast
pozndvania umenia

a vizudlnej kultury

Vv prepojeni s pozndvanim
najstarsich pamiatok

a miest pamati v obci.
Spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov su pamiatky.

kolektivna
vytvarna tvorba

» Tvorenie kolektivnych prdc.” (Umenie
a kultdra - vytvarna vychova, s. 7).

,Kamardtstvo ako dobry model
komunikdcie, vztahov, spoluZitia

a spoluprdce.” (Clovek a spoloénost —
eticka vychova, s. 11).

»Spoluprdca na spolocnom ndpade.“
(Clovek a svet prace, s. 7).

Kolektivna vytvarna tvorba
Vv prepojeni so spolupracou
ako sucastou vztahov

a spoluzitia; tvorenie
kolektivnych prac
predpokladd spolo¢nu
¢innost a spolupracu.

drzanie tela
a tanecny postoj

,Kultivovanie drZania tela

a formovanie tane¢ného postoja pri
vyjadrovani a stvdrfiovani hudby.”
(Umenie a kultdra — hudobna
vychova, s. 10).

»Prirodzeny tanecny pohyb, tanecné
prvky v jednoduchych tanecnych
choreografidch: chédza a beh

v metrickej pulzdcii, prisunovy krok
vpred, vzad, do strdn v pérovani,
valasky krok.” (Umenie a kultara —
hudobna vychova, s. 10).

»Zdsady sprdvneho drZania tela,
sprdvne drZanie tela v stoji, v sede,

v lahu, pric¢iny chybného drZania tela,
cvicenia pre sprdavne drZanie tela.”
(Zdravie a pohyb, s. 4).

Kultivovanie drzania tela

a tane¢ného postoja pri
hudobno-pohybovom
vyjadrovani v prepojeni
so zdsadami spravneho
drzania tela; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom oboch Standardov
je drzanie tela.

rytmické

a pohybové
stvarfiovanie
hudby

»Pohybové stvdrriovanie charakteru,
formy, tempa, metra, rytmu a
dynamiky hudby.” (Umenie a kultara
— hudobna vychova, s. 10).

»Rytmické cvi¢enia spojené s
vytlieskavanim, vydupdvanim, hrou
na telo, cvi¢enia a hry na rozvoj

Pohybové stvarnovanie
rytmu hudby v prepojeni
s rytmickymi cvi¢eniami
realizovanymi pohybom

a hrou na telo; spolo¢nym
explicitnym prvkom je
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rytmickej schopnosti, tanecna
a Stylizovand chédza, beh, skoky
a poskoky.” (Zdravie a pohyb, s. 6).

rytmické usporiadanie
pohybu.

hudobno-
pohybové hry

,Imitovanie pohybu v hudobno-
pohybovych hrdch a ludovych
pohybovych hrdch so spevom.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 10)

,Pohybové prostriedky pre rozvoj
pohybovych schopnosti: cvi¢enia, hry,
Stafety, sutaZe, prekdzkové drdhy.”
(Zdravie a pohyb, s. 5).

Hudobno-pohybové hry
a fudové pohybové hry
SO spevom v prepojeni
s pohybovymi hrami

a cviceniami; spoloc¢nym
obsahovym prvkom je
realizacia pohybu
prostrednictvom hry.

koordinacia

»Spontdnny — volny a koordinovany
pohyb.” (Umenie a kultira — hudobna
vychova, s. 10).

,Poznatky o vonkajsich prejavoch

Koordinovany pohyb pri
hudobno-pohybovom

vyjadrovani v prepojeni
s koordinaciou pohybov

pohybu unavy pri telesnom zataZeni: potenie, ako sucastou pohybovej
dychanie, farba, pokoZzky, koordindcia | vykonnosti. Spolo¢nym
pohybov.” (Zdravie a pohyb, s. 5). explicitnym prvkom je

koordindacia pohybu.

,Objavovanie mimohudobného Fantazijné predstavy
obsahu a ndmetu skladby, verbdine, vyvolané pocuvanim hudby
vytvarné, pohybové a iné vyjadrenie mozno vyjadrovat aj

fantazijné fantazijnych predstdv a viastnych verbalne; prepajaju sa tak

predstavy pri
hudbe

pocitov pri pocuvani hudby.” (Umenie
a kultira — hudobna vychova, s. 10).

, Ustne vyrozprdvanie skutoc¢ného
pribehu a vymysleného pribehu.”
(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatura, s. 12).

s jazykovym vytvdranim

a rozvijanim imaginarneho
pribehu. Spolo¢nym
explicitnym prvkom je
fantazijny obsah a jeho
vyjadrenie.

rytmizovanie
a melodizovanie
slov

»Rytmizovanie a melodizovanie slov,
slovnych spojeni, tvorenie rytmickych
utvarov, ich otextovanie, smerovanie
k uvedomovaniu si melodickych
postupov a ich zachyteniu gestom
ruky, graficky a pomocou réznorodych
predmetov.” (Umenie a kultara —
hudobna vychova, s. 8).

»Spievanie hlasovych modelov,
riekaniek, dialogickych hier, detskych
piesni r6zneho druhu a Zanru

v durovych i molovych ténindch:
autorské/umelé, slovenské ludové,
miestne a regiondlne ludové.”
(Umenie a kultara — hudobna
vychova, s. 7).

,Citanie, pocuvanie a sledovanie
réznych typov textov a réznych
lyrickych, epickych a dramatickych
Zdnrov slovenskej a svetovej literatury
so zretelom na detsky aspekt a zdujmy

Rytmizovanie

a melodizovanie slov

a slovnych spojeni

v prepojeni s riekankou

a fudovou piesfou ako
jazykovymi a literarnymi
utvarmi; spoloc¢nym
explicitnym obsahom
oboch oblasti su riekanky
a fludové piesne, ktoré

v hudobnej vychove
vstupuju do spevu a prace
s rytmom a melddiou.
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Ziakov: riekanka, hddanka, fudovd
piesern, bdsen, bdjka, rozpravka,
povest, babkovd hra, obrdzkovy
pribeh, komiks.“ (Jazyk

a komunikacia - slovensky jazyk
a literatura, s. 20).

vytvarné
vyjadrovanie
nametov a tém

,Vizudlne obrazné vyjadrovanie
ndmetov a tém z umenia a kultury.”
(Umenie a kultura — vytvarna
vychova, s. 7).

,VWjadrenie myslienok vo vetdch

a v jednoduchych suvetiach.” (Jazyk
a komunikacia - slovensky jazyk

a literatura, s. 13).

Vizudlne obrazné
vyjadrovanie ndmetov

a tém v prepojeni

s jazykovym vyjadrovanim
myslienok; spolo¢nym
prvkom je vyjadrovanie
obsahu prostrednictvom
vytvarnych, resp.
jazykovych prostriedkov

hudobno-
dramatické
stvarnovanie

,Hudobno-dramatické stvdrriovanie
obsahu riekaniek, piesni, bdsni,
rozprdvok, ludovych hudobno-
dramatickych hier a literdrnej
predlohy.” (Umenie a kultura —
hudobna vychova, s. 11).

, Citanie, pocuvanie a sledovanie
réznych typov textov a réznych
lyrickych, epickych a dramatickych
Zanrov slovenskej a svetovej literatury
so zretelom na detsky aspekt a zaujmy
Ziakov: riekanka, hddanka, ludovad
pieseri, bdsen, bdjka, rozprdvka,
povest, babkovd hra, obrdzkovy
pribeh, komiks.” (Jazyk a komunikacia
— slovensky jazyk a literatura, s. 20).

Literarne Zanre pre deti

v prepojeni s ich hudobno-
dramatickym
stvariiovanim; spolo¢nymi
explicitnymi obsahovymi
prvkami oboch Standardov
su riekanka, piesen, basen
a rozpravka.

tradi¢né ludové
remesla

»VWytvarné laborovanie s postupmi
vybranych ludovych tradi¢nych
remesiel.“ (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 6).

»Charakteristika vybranych povolani
podla zdkladnych kategorii; a ich
typickd pracovnd ndplr.“ (Clovek

a svet prace, s. 6).

Ludové tradi¢né remesla
ako spojenie vytvarného
osvojovania

a experimentovania

s tradi¢nymi remeselnymi
postupmi s pozndvanim
povolani a ich typickej
pracovnej naplne.

vlastnorucne
vyrobené
hudobné nastroje

»Hra na elementdrnych hudobnych
ndstrojoch: napr. Orffov inStrumentdr,
regiondlne detské ludové hudobné
ndstroje alebo hudobné ndstroje inych
kultdr, zvukové hracky, viastnorucne
vyrobené hudobné ndstroje, okolité
zvukové objekty, prirodny materidl.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 8).

»Vyroba jednoduchych uZitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych

Vlastnorucéne vyrobeny
hudobny nastroj ako
vysledok spracovania
réznych materialov, ktory
sa nasledne vyuziva ako
prostriedok hudobnej
¢innosti; prepojenie
hudobnej tvorby

s praktickym zhotovovanim
vyrobkov z materialov.
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materidlov.” (Clovek a svet prace,

s. 6).

, Tvorenie prostrednictvom réznych Modelovanie ako vytvarna

ndstrojov, materidlov, technoldgii ¢innost v prepojeni

a postupov — kresba, malba, grafika, s pozndvanim vlastnosti

modelovanie, priestorovd tvorba, modelovacich materidlov

pohybovd expresia a rozdielov v spdsoboch ich

a experimentovanie s nimi.“ (Umenie | spracovania. Spolo¢nym
modelovanie a kultdra — vytvarna vychova, s. 6). explicitnym obsahom je

,Vlastnosti netvrdnucich, praca s modelovacimi

samotvrdnucich a tvrdnucich materialmi

modelovacich materidlov.” , Rozdiely

v spracovani vybranych modelovacich

materidlov.” (Clovek a svet prace,

s. 5).

Nasledujuica pojmovd mapa zndzoriuje prepojenie obsahu vzdelavacej oblasti Umenie
a kultura s ostatnymi vzdeldvacimi oblastami prvého cyklu zakladného vzdelavania (obr.
13, tabulka 11). Struktdra pojmovej mapy poukazuje na vyrazny integraény a aplikaény
potencidl tejto oblasti, ktorej obsahy umoZniuju prepajat poznavanie, manualne
zruénosti, tvorivost a aplikovanie vedomosti v kazdodennom Zivote.

Na zaklade realizovanej obsahovej analyzy moZno konstatovat, Ze obsah vzdelavacej
oblasti Umenie a kultdra sa v réznych podobdch nachadza vo vSetkych ostatnych
vzdeladvacich oblastiach prvého cyklu zdkladného vzdeldvania (obr. 13).
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pri tvorbe vyrobkov
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arozpréavka £ & s - : pohybové 5
P strankareci pribehu vyjadrovanie pocitov  ginnosti pohybov chodza a beh

Obradzok 13 Moznosti obsahovej integrdcie vzdeldvacich oblasti primdrneho vzdeldvania
so vzdeldvacou oblastou Umenie a kultura
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Pojmova mapa poukazuje na to, Zze prvky umeleckého vnimania, tvorivého vyjadrovania
a kulturnej skusenosti su prirodzene pritomné v poznavacich, komunikacnych,
pohybovych aj praktickych obsahoch. Umenie a kultdra tak nevystupuje len ako
samostatnd vzdeldvacia oblast, ale aj ako prostriedok interpretdcie, reprezentdcie
a prezivania obsahu v inych oblastiach vzdeldvania.

Silné vazby so vzdeldvacou oblastou Clovek a priroda sa ukazali predovietkym v oblasti
zmyslového pozndvania a vizudlnej interpretacie reality. V obsahovych Standardoch sa
objavuju prvky ako svetlo a tier, farba a tvar, ktoré predstavuju spoloény zdaklad
prirodovedného pozndvania aj vytvarného vyjadrenia. Rovnako sa v obsahu objavuje
zmyslové a osobitne sluchové vnimanie, ako aj pohyb ako prejav Zivota, ¢o vytvdra
priestor pre prepojenie prirodovedného a umeleckého obsahu.

Vzdeldvacia oblast Matematika a informatika umoziiuje prepojenie s obsahom umenia
a kultdry najma prostrednictvom prace s geometrickymi Gtvarmi a tvarom, symetriou,
modelovanim a digitdlnym obrazovym obsahom. V obsahovych Standardoch sa
nachadzaju aj vazby medzi rytmickymi hodnotami n6t a pomléiek a matematickym
chapanim zlomku, medzi vyskou ténu a usporiadanim ¢i medzi skladanim a rozkladanim
rovinnych dtvarov a vytvarnou kompoziciou z tvarov. Prepojenie sa prejavuje aj vo
vztahu matematickych vzorov a postupnosti k rytmu ako kompoziénému principu.

Vo vzdelavacej oblasti Clovek a spolo¢nost sa obsah umenia a kulttry prejavuje najmé
v oblasti kulturnej identity a spolocenskych prejavov. V obsahovych Standardoch sa
objavuju témy emdcii a ich vyjadrovania, najstarsich pamiatok v obci, oby¢aji, sviatkov
a tradicii, spolupradce, ako aj kultirnych institlcii a podujati v obci. Tieto obsahy
predstavuju priestor pre poznavanie spolocenskych a kultdrnych javov v prepojeni
s umeleckym obsahom.

Vo vzdelavacej oblasti Clovek a svet prace boli identifikované viaceré prvky umeleckého
charakteru, najma v oblasti prace s materidlmi a nastrojmi, priestorovych konstrukcii
a zhotovovania vyrobkov. V obsahovych standardoch sa objavuju témy vlastnosti
a vyuzitia materialov, pouZivania nastrojov pri tvorbe, spolo¢nej prace a zhotovovania
vyrobkov.

Vzdeldvacia oblast Jazyk a komunikacia vytvara prirodzeny priestor pre rozvoj
expresivnej a interpretacnej stranky umenia. V obsahovych Standardoch sa objavuju
prvky ako vyjadrovanie pocitov, rozpravanie pribehu, tvorivé rozvijanie pribehu, praca
s riekankou, fudovou piesfiou, basfiou a rozpravkou a zvukovou strankou reci. Jazyk tu
funguje ako nastroj sprostredkovania umeleckého zazitku a zdroven ako prostriedok
jeho reflexie a vyznamového uchopenia.

Pojmova mapa ako vysledné zobrazenie analyzy obsahovych presahov tak poukazuje na
vyskyt obsahovo pribuznych prvkov medzi vzdeldvacou oblastou Umenie a kultira
a ostatnymi vzdeldvacimi oblastami. Umenie v tomto kontexte vystupuje ako
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univerzalny jazyk, prostrednictvom ktorého mozno vnimat, interpretovat a vyjadrovat
realitu. Didaktické vyuZitie identifikovanych obsahovych vazieb mdZze podporovat rozvoj
tvorivosti, estetického citenia, komunikacnych schopnosti a emocionalnej citlivosti.

Tabulka 11 Vysledky obsahovej analyzy obsahovych Standardov primdrneho vzdeldvania, ktoré
mozno integrovat s obsahom vzdeldvacej oblasti Umenie a kultura

Subkategorie
(témy, pojmy,
vztahy, fakty)
z ostatnych
vzdelavacich

Obsahové $tandardy SVP (2026) pre
1. cyklus (vzdelavacia oblast, strana)

Dovod zaradenia
obsahovych standardov
medzi Standardy

s integracnym
potencialom

vyjadrovanie

a druhych v rozlicnych situdcidch. “
(Clovek a spoloénost, s. 12).

»VWyjadrenia pocitov a emdcii v umeni
a vizudlnej kulture.” (Umenie
a kultdra - vytvarna vychova, s. 7).

oblasti
,RozliSovanie a pomenovanie RozliSovanie, pomenovanie
zdkladnych emdcii: radost, strach, a vyjadrovanie emécii
hnev, smutok, prekvapenie.” v prepojeni s ich
,Rbzne spbsoby vyjadrovania emdcii | vyjadrovanim

emdcie a ich a spozndvanie ich dosahov na seba prostrednictvom umenia

a vizualnej kultdry;
spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov st emdcie a ich
vyjadrovanie.

najstarsie
pamiatky v obci

»Najstarsie pamiatky a miesta pamdti
v obci.“ (Clovek a spoloénost, s. 10).

»Nadvsteva muzea, pamiatky,
sakrdlnej stavby, vystavy, ateliéru
vrdtane ich virtudlnych alternativ.”
(Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 7).

Najstarsie pamiatky

a miesta pamati v obci

Vv prepojeni s navstevou
pamiatok ako suéastou
pozndvania umenia

a vizudlnej kultdry;
spolo¢nym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov je pamiatka.

obycaje, sviatky
a tradicie

,Pbvod obycaji, spésoby sldvenia
sviatkov a zachovdvania tradicii

vo svojej rodine, v rodine priatelov,
spoluZiakov, v obci, cirkvi

a spolocnosti.” (Clovek a spolo¢nost,
s. 10).

,Spievanie hlasovych modelov,
riekaniek, dialogickych hier, detskych
piesni rézneho druhu a Zanru

v durovych i molovych ténindch:
autorské/umelé, slovenské ludové,
miestne a regiondlne ludové.”
(Umenie a kultira — hudobna
vychova, s. 7).

Obycaje, sviatky a tradicie
v prepojeni so slovenskymi
ludovymi, miestnymi

a regionalnymi ludovymi
piesnami ako hudobnymi
prejavmi kultury.
Spoloénym obsahovym
prvkom je tradicna

a regionalna kultura.

spolupraca

,Kamardtstvo ako dobry model
komunikdcie, vztahov, spoluZitia

a spoluprdce.” (Clovek a spoloénost —
eticka vychova, s. 11).

Spolupraca ako sucast

medziludskych vztahov
a spoluZitia v prepojeni
s kolektivnou vytvarnou
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, Tvorenie kolektivnych prdc.”
(Umenie a kultdra — vytvarna
vychova, s. 7).

tvorbou; spolo¢nym
obsahovym prvkom je
spolo¢na ¢innost zalozena
na spolupraci.

kultdrne institacie
a podujatia v obci

,Vyznamné osoby, miesta, institucie,
sluzby a podujatia v obci a ich funkcia
pre Zivot komunity.“ (Clovek

a spoloénost, s. 10).

,Ndvsteva muzea, pamiatky,
sakrdlnej stavby, vystavy, ateliéru
vrdtane ich virtudInych alternativ.”
(Umenie a kultira — vytvarna
vychova, s. 7).

Institlcie, miesta

a podujatia v obci ako
sucast Zivota komunity

Vv prepojeni s navstevou
muzea, vystavy, ateliéru
a dalsich miest spojenych
s umenim a vizualnou
kultdrou.

koordinacia

,Poznatky o vonkajsich prejavoch
unavy pri telesnom zataZeni: potenie,
dychanie, farba pokoZzky, koordindcia
pohybov.” (Zdravie a pohyb, s. 5).

,Spontdnny — volny a koordinovany

Koordindcia pohybov pri
telesnom zataZeni

v prepojeni

s koordinovanym pohybom
pri hudobno-pohybovom

pohybov pohyb.” (Umenie a kultira - vyjadrovani; spolo¢nym
hudobna vychova, s. 10). explicitnym obsahovym
prvkom oboch Standardov
je koordinacia pohybu.
,Rytmické cvicenia spojené Rytmické pohybové
s vytlieskavanim, vydupdvanim, hrou | ¢innosti v prepojeni
na telo, cvi¢enia a hry na rozvoj s pohybovym
rytmickej schopnosti, tanec¢nd stvarfnovanim rytmu,
rytmické a Stylizovand chédza, beh, skoky tempa a metra hudby;

pohybové ¢innosti

a poskoky.” (Zdravie a pohyb, s. 6).

,Pohybové stvdrriovanie charakteru,
formy, tempa, metra, rytmu

a dynamiky hudby.” (Umenie

a kultura — hudobna vychova, s. 10).

spolo¢nym explicitnym
obsahovym prvkom je
rytmické usporiadanie
pohybu.

pohybové hry

,Pohybové prostriedky pre rozvoj
pohybovych schopnosti: cvi¢enia, hry,
Stafety, sutaZe, prekdzkové drahy.”
(Zdravie a pohyb, s. 5).

,Imitovanie pohybu v hudobno-
pohybovych hrdach a ludovych
pohybovych hrdch so spevom.”
(Umenie a kultura — hudobna
vychova, s. 10).

Pohybové hry zamerané na
rozvoj pohybovych
schopnosti v prepojeni

s hudobno-pohybovymi

a fudovymi pohybovymi
hrami so spevom;
spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov je pohyb
realizovany
prostrednictvom hry.

drzanie tela

,Zdsady spravneho drZania tela,
sprdvne drZanie tela v stoji, v sede,

v lahu, priciny chybného drZania tela,
cvienia pre sprdvne drZanie tela.”
(zdravie a pohyb, s. 4).

,Kultivovanie drZania tela
a formovanie tanecného postoja pri
vyjadrovani a stvdrriovani hudby.“

Spravne drZanie tela

v prepojeni s kultivovanim
drZania tela a formovanim
tanecného postoja pri
hudobno-pohybovom
vyjadrovani; spoloénym
explicitnym obsahovym
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(Umenie a kultdra — hudobna
vychova, s. 10).

prvkom oboch Standardov
je drzanie tela.

chddza a beh

»Rytmické cvicenia spojené

s vytlieskavanim, vydupdvanim, hrou
na telo, cvicenia a hry na rozvoj
rytmickej schopnosti, tanecnd

a Stylizovand chédza, beh, skoky

a poskoky.” (Zdravie a pohyb, s. 6).

,Prirodzeny tanecny pohyb, tanecné
prvky v jednoduchych tanecnych
choreografidch: ch6dza a beh v
metrickej pulzdcii, prisunovy krok
vpred, vzad, do strdn v pérovani,
valasky krok.” (Umenie a kultara —
hudobna vychova, s. 10).

Chodza a beh ako zakladné
pohybové Cinnosti

v prepojeni s ich
uplatnenim v tane¢nom
pohybe a metrickej
pulzacii; spolo¢nymi
explicitnymi obsahovymi
prvkami oboch Standardov
su chodza a beh.

vyjadrovanie
pocitov

,Formulovanie vlastnych potrieb

a preZivanych pocitov primeranym
spésobom. “ (Jazyk a komunikacia -
slovensky jazyk a literatura, s. 11).

,Vjadrenia pocitov a emdcii v umeni
a vizudlnej kultdre.” (Umenie
a kultdra - vytvarna vychova, s. 7).

Jazykové vyjadrovanie
prezivanych pocitov

v prepojeni s ich
vyjadrovanim
prostrednictvom umenia

a vizualnej kultary;
spoloé¢nym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov je vyjadrovanie
pocitov.

rozpravanie
pribehu

, Ustne vyrozprdvanie skuto¢ného
pribehu a vymysleného pribehu.”

(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatura, s. 12).

,Uplatriovanie dialogickych hier,
rytmizovanych alebo melodizovanych
textov, mimiky, gest, okolitych
objektov a rekvizit, pohybovej
improvizdcie v hudobno-
dramatickych obrdzkoch alebo
pribehoch.” (Umenie a kultura -
hudobna vychova, s. 11).

Tvorenie pribehu

s postupnostou deja

v prepojeni s hudobno-
dramatickym stvarfiovanim
pribehov; spolo¢nym
obsahovym prvkom je
pribeh a jeho tvorivé
spracovanie.

tvorivé rozvijanie
pribehu

,Ustne vyrozprdvanie skutocného
pribehu a vymysleného pribehu.“

(Jazyk a komunikacia — slovensky
jazyk a literatdra, s. 12).

,Objavovanie mimohudobného
obsahu a nametu skladby, verbdlne,
vytvarné, pohybové a iné vyjadrenie
fantazijnych predstadv a vlastnych
pocitov pri poc¢uvani hudby.” (Umenie
a kultdra — hudobna vychova, s. 9).

Tvorivé vytvaranie pribehu
v prepojeni s verbalnym

a umeleckym vyjadrovanim
fantazijnych predstav
vyvolanych pocivanim
hudby; fantazijné
predstavy mézu byt
podnetom na tvorivé
jazykové spracovanie
pribehu.

riekanka, ludova
piesen, basen
a rozpravka

,,Citanie, pocuvanie a sledovanie
réznych typov textov a réznych
lyrickych, epickych a dramatickych
Zdnrov slovenskej a svetovej literatury

Riekanka, piesen, basen
a rozpravka ako literarne
Utvary v prepojeni s ich
hudobno-dramatickym
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so zretelom na detsky aspekt

a zdaujmy Ziakov: riekanka, hadanka,
ludova piesen, bdsen, bdjka,
rozprdvka, povest, babkovd hra,
obrdzkovy pribeh, komiks.” (Jazyk

a komunikacia - slovensky jazyk

a literatura, s. 20).

,Hudobno-dramatické stvarfiovanie
obsahu riekaniek, piesni, bdsni,
rozpradvok, ludovych hudobno-
dramatickych hier a literdrnej
predlohy.” (Umenie a kultira -
hudobna vychova, s. 11).

stvarnovanim; spolo¢nymi
explicitnymi obsahovymi
prvkami oboch Standardov
su riekanka, piesen, basen
a rozpravka.

zvukova stranka
reci

,Sluchové identifikovanie

a rozliSovanie zvukov, slov, slabik,
hlasok.“ (Jazyk a komunikacia —
slovensky jazyk a literatura, s. 14).

»Rytmizovanie a melodizovanie slov,
slovnych spojeni, tvorenie rytmickych
utvarov, ich otextovanie, smerovanie
k uvedomovaniu si melodickych
postupov a ich zachyteniu gestom
ruky, graficky a pomocou
réznorodych predmetov.” (Umenie

a kultdra — hudobna vychova, s. 8).

Sluchové rozliSovanie
zvukov, slov a slabik

Vv prepojeni s rytmizovanim
a melodizovanim slov

a slovnych spojeni;
spolo¢nym obsahovym
prvkom je préca

so zvukovou podobou
slova.

priestorové
konstrukcie

,Principy tvorby jednoduchych
priestorovych objektov a konstrukcii.”
(Clovek a svet prace, s. 6).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 6)

Tvorba jednoduchych
priestorovych objektov

a konstrukcii v prepojeni

s priestorovou vytvarnou
tvorbou; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom oboch Standardov
je tvorba v priestore.

spolo¢nad préca

»Spoluprdca na spolocnom ndpade. “
(Clovek a svet prace, s. 7).

, Tvorenie kolektivnych prdc.”
(Umenie a kultura — vytvarna
vychova, s. 7).

Spolupréca pri realizacii
spolo¢ného napadu

Vv prepojeni s tvorbou
kolektivnych vytvarnych
prac; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom je spolo¢na tvoriva
¢innost zaloZenda na
spolupraci

vlastnosti
a vyuiZitie
materialov

,Pozndvanie vlastnosti a mozZnosti
vyuZitia prirodnych, technickych

a odpadovych materidlov.“ (Clovek
a svet prace, s. 5).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii
a postupov — kresba, malba, grafika,

Poznavanie vlastnosti

a moznosti vyuZitia
réznych materialov

v prepojeni s ich
pouzivanim

a experimentovanim s nimi
vo vytvarnej tvorbe;
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modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.“ (Umenie
a kultdra - vytvarna vychova, s. 6).

spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov su materialy

a ich vyuZivanie v tvorivej
¢innosti.

pouzivanie
nastrojov pri
tvorbe

»Zdkladné pracovné postupy

a ndstroje pouZivané pri realizdcii
technického projektu.” (Clovek a svet
prace, s. 5).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 6).

PouZivanie pracovnych
nastrojov pri realizacii
technického projektu

v prepojeni s pouzivanim
réznych nastrojov pri
vytvarnej tvorbe;
spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov su nastroje
vyuzivané v procese tvorby

zhotovovanie
vyrobkov

,WWroba jednoduchych uZitkovych
a dekorativnych vyrobkov z réznych
materidlov.” (Clovek a svet prace,
s. 5).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultdra - vytvarna vychova, s. 6).

Vyroba jednoduchych
uzitkovych a dekorativnych
vyrobkov z roznych
materialov v prepojeni

s vytvarnou tvorbou
prostrednictvom réznych
materidlov, nastrojov,
technolégii a postupov;
spolo¢nym obsahovym
prvkom je tvorba
hmotného produktu
prostrednictvom prace

s materidlom.

zmyslové vnimanie

,,Clovek ziskava informdcie

Z prostredia prostrednictvom
zmyslov: zrakom, sluchom, hmatom,
¢uchom a chutou.” (Clovek a priroda,
s. 11).

,VWtvarné asocidcie na rézne
zmyslové podnety.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 6).

Ziskavanie informacii

o prostredi
prostrednictvom zmyslov
Vv prepojeni s vytvarnymi
asociaciami na rozne
zmyslové podnety;
spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom je
zmyslové vnimanie

a zmyslové podnety

svetlo a tien

,Podla toho, kolko svetla objekt
prepusta, mézZu vznikat rézne tmavé
a rézne farebné tiene.” (Clovek

a priroda, s. 8).

,VWtvarné vyjadrovacie prostriedky —
prvky a kompozicné principy, ich
vlastnosti a kombindcie.” (Umenie

a kultara — vytvarna vychova, s. 6).

Svetlo a vznik tmavych

a farebnych tieriov ako
fyzikdlne javy v prepojeni
s ich vizualnym vnimanim
a vytvarnym vyjadrenim
prostrednictvom
vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov; spolo¢nymi
obsahovymi prvkami su
svetlo a jeho vizualne
ucinky.
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,Pre urcity typ rastliny je typicky
konkrétny tvar, velkost, farba
rastlinného orgdnu a odlisuje sa tym
od inych rastlin.” (Clovek a priroda,
s. 11).

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich

Farba ako charakteristicky
znak rastlinnych organov
v prepojeni s farbou ako
vytvarnym vyjadrovacim
prostriedkom; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom oboch Standardov

farba prostriedkov: ¢iara, Skvrna, tvar, je farba.
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyrn
a umelcov.” (Umenie a kultara -
vytvarna vychova, s. 7).
,Pre urcity typ rastliny je typicky Tvar ako charakteristicky
konkrétny tvar, velkost, farba znak rastlinnych organov
rastlinného orgdnu a odlisuje sa tym | v prepojeni s tvarom ako
od inych rastlin.” (Clovek a priroda, vytvarnym vyjadrovacim
s. 11). prostriedkom; spolo¢nym
,Objavovanie a porovnanie explicitnym obsahovym
tvar zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich | prvkom oboch Standardov

prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompoziénych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyrn
a umelcov.” (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 7).

je tvar.

sluchové vnimanie

,, Clovek ziskava informdcie z
prostredia prostrednictvom zmyslov:
zrakom, sluchom, hmatom, ¢uchom
a chutou.” (Clovek a priroda, s. 11).

,Vlastnosti tonu produkovanej aj
pocuvanej hudby: vyska, dizka, sila,
farba.”

ldentifikovanie vybranych znejtcich
klasickych aj ludovych hudobnych
ndstrojov a ludskych hlasov - detsky,
muZsky, Zensky - na zdklade farby
zvuku.” (Umenie a kultdra —
hudobna vychova, s. 9).

Sluch ako zmysel
umoznujuci ziskavanie
informdcii z prostredia
v prepojeni s poc¢dvanim
hudby a rozliSovanim
vlastnosti tonov,
hudobnych nastrojov
a fudskych hlasov.
Spoloénym obsahovym
prvkom je sluchové
vhimanie zvukovych
podnetov.

pohyb ako prejav
Zivota

,Z2ivé od neZivych zloZiek prirody
vieme odlisit pomocou identifikdcie
Zivotnych prejavov organizmov.
Med:zi prejavy Zivota patri pohyb,
rozmnoZovanie, prijem potravy, rast,
vyvin, dychanie a reakcie na podnety
z prostredia.” (Clovek a priroda, s. 9).

»VyuZivanie vliastného tela ako
rytmického hudobného ndstroja — hra
na tele; umocriovanie hudobného

Pohyb ako jeden zo
zakladnych prejavov Zivota
Vv prepojeni s vyuZivanim
pohybu tela pri hudobnom
vyjadrovani; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom je pohyb.
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vhimania a zdZitku pohybovou
interpretdciou hudby.“ (Umenie
a kultdra — hudobna vychova, s. 10).

tvorba a Uprava
digitalneho
obrazového
obsahu

»Zdkladnd prdca so znakom, slovom
a textom, kreslenie v rastrovej
grafike.” ,,Nastavenie zdkladnych
grafickych parametrov
utvaru/obrdzka.” ,,Zdkladné typy
udajov (text, obrdzok, zvuk).”
(Matematika a informatika —
informatika, s. 6).

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technoldgii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.”
»Rozlisovanie digitdlnych zariadeni

a typov digitdlneho, Al generovaného
obsahu.” (Umenie a kultura —
vytvarna vychova, s. 6).

Kreslenie a Uprava
obrazového obsahu

v digitdlnom prostredi

Vv prepojeni s vytvarnou
tvorbou prostrednictvom
digitdlnych technolégii

a rozliSovanim digitalneho
obrazového obsahu;
spoloénym obsahovym
prvkom je tvorba a prdca
s obrazovym obsahom
pomocou digitalnych
technoldgii.

modelovanie
rovinnych

a priestorovych
Utvarov

,PouZivanie a tvorba modelov
zdkladnych a odvodenych rovinnych
geometrickych utvarov v réznych
polohdch, velkostiach a podla dalsich
kritérii pomocou rozliénych
ndstrojov.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 20).
,Modelovanie telies, sieti
jednoduchych telies a stavieb z kociek
a inych telies pomocou stavebnic
alebo inych pomécok.“ (Matematika
a informatika — matematika, s. 21)

, Tvorenie prostrednictvom réznych
ndstrojov, materidlov, technologii

a postupov — kresba, malba, grafika,
modelovanie, priestorovd tvorba,
pohybovd expresia

a experimentovanie s nimi.” (Umenie
a kultura — vytvarna vychova, s. 6).

Modelovanie rovinnych
utvarov a telies v prepojeni
s modelovanim

a priestorovou vytvarnou
tvorbou; spolo¢nym
explicitnym obsahovym
prvkom je modelovanie

a tvorba priestorovych
foriem.

geometrické
Utvary a tvar

,PouZivanie geometrickych pojmov
rovnd/kriva ¢iara, bod, usecka, stred
usecky, polpriamka, priamka,
trojuholnik, stvorec, obd/znik, vrchol,
strana, kruznica, kruh, stred, polomer
na opis Utvarov v rovine a ich
vyznamnych prvkov a vlastnosti.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 21).

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich

Geometrické Utvary a ich
vlastnosti v prepojeni

s tvarom a Ciarou ako
vytvarnymi vyjadrovacimi
prostriedkami; spolo¢nym
obsahovym prvkom je
vizualna praca s tvarom

a Ciarou.
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prostriedkov: ¢iara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompoziénych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn
a umelcov.” (Umenie a kultara -
vytvarna vychova, s. 7)

symetria

,Tvorba modelov osovo sumernych
utvarov pomocou skladania

a strihania papiera, v Stvorcovej sieti
alebo pomocou inych ndstrojov.“
,Objavovanie a tvorba jednoduchej
sumernej mozaiky.“ (Matematika

a informatika — matematika, s. 23).

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: ¢iara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompoziénych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn
a umelcov.” (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 7).

Symetria ako kompoziény
princip vytvarného diela

Vv prepojeni s tvorbou
osovo sumernych Utvarov
a sumernej mozaiky;
spoloénym explicitnym
obsahovym prvkom oboch
Standardov je
symetria/simernost.

rytmické hodnoty
not a pomlciek

,Porozumenie vztahu delenia

a zlomku.” , RieSenie jednoduchych
aplikacnych uloh pomocou zlomkov —
zlomok ako cast celku a pocet prvkov
Casti celku na urovni modelovania.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 13).

,Osvojovanie hudobnej abecedy

a rytmickych hodnét pri praktickych
¢innostiach: osminovd, stvrtovd,
polovd nota a pomlcka, ich rézne
kombindcie, prislusné rytmické
slabiky, 2/4, 3/4 takt [...]” (Umenie
a kultura — hudobna vychova, s. 8).

Vztahy medzi rytmickymi
hodnotami n6ét a pomlciek
Vv prepojeni

s matematickym chdpanim
zlomku ako ¢asti celku;
polové, stvrtové

a osminové rytmické
hodnoty umoznuju
prepéjat hudobné ¢lenenie
rytmického celku

s matematickym delenim
celku na casti.

vySka ténu
a usporiadanie

,Aplikovanie metdd usporiadania —
vzostupné a zostupné usporiadanie,
pred, za, hned' pred, hned za, prvy,
posledny, predposledny.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 10).

,O0svojovanie hudobnej abecedy

a rytmickych hodnét pri praktickych
¢innostiach: osminovd, stvrtovd,
polovd nota a pomlcka, ich rézne
kombindcie, prislusné rytmické
slabiky, 2/4, 3/4 takt, ténovy priestor
vdur:5.-3.; 5.-6.-5.-3.; 5.-3.-1. a 5.-4.-
3.-2.-1. stupria durovej stupnice C

Vzostupné a zostupné
usporiadanie v prepojeni
s vySkou ténov

a melodickym postupom;
poradie tédnov vyjadrené
stupfiami predstavuje
usporiadanu postupnost.
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dur, prislusné solmizacné slabiky,
lubovolné gestd zndzorriujuce vysku
ténu a postup melddie alebo
fonogestika.” (Umenie a kultura —
hudobna vychova, s. 8).

kompozicia
z tvarov

»PouZivanie modelov
mnohouholnikov na skladanie

a rozkladanie jednoduchych
rovinnych utvarov — stvorcov,
obdiZnikov, trojuholnikov a inych
mnohouholnikov.” (Matematika

a informatika — matematika, s. 20)

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: Ciara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny
a tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyni
a umelcov.” (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 7).

Skladanie a rozkladanie
rovinnych geometrickych
utvarov v prepojeni

s tvarom a kompoziciou
vo vytvarnom vyjadrovani;
spoloénym obsahovym
prvkom je usporiadanie

a kombinovanie tvarov.

rytmus a vzor

»Pomenovanie prvkov a opisanie
pravidiel aplikovanych vo
vzoroch/postupnostiach.”
(Matematika a informatika —
matematika, s. 15).

,Objavovanie a porovnanie
zdkladnych vytvarnych vyjadrovacich
prostriedkov: ¢iara, Skvrna, tvar,
farba, plocha a kompozi¢nych
principov: rytmus, symetria, farebny a
tvarovy kontrast v dielach
zahranicnych a slovenskych umelkyn
a umelcov.” (Umenie a kultura -
vytvarna vychova, s. 7).

Pravidelné usporiadanie
prvkov vo vzoroch

a postupnostiach

v prepojeni s rytmom ako
kompozi¢nym principom;
v oboch pripadoch ide

o usporiadanie

a opakovanie prvkov podla
urcitého principu.

Na zaklade vysledkov obsahovej analyzy prezentovanych v tabulkdch 2 az 11 bola
vytvorena synteticka matica obsahovych prepojeni medzi vzdeldvacimi oblastami (tab.
14). V riadkoch tabulky su uvedené vzdeldvacie oblasti, ktorych obsahové Standardy boli
samostatne analyzované, a v stipcoch vzdelavacie oblasti, s ktorymi boli identifikované
obsahové prepojenia. Jednotlivé polozky v matici predstavuju tematické
zovseobecnenie vyznamovo pribuznych subkategdrii identifikovanych pri porovnavani

obsahovych standardov. Kazda dvojica vzdelavacich oblasti je v tabulke uvedend iba raz.
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Tabulka 14 Syntéza moznosti obsahovej integrdcie vybranych

vzdeldvacich oblasti v prvom cykle zdkladného vzdeldvania

Analyzovana
vzdelavacia oblast

Clovek a priroda

Matematika
a informatika

Clovek
a spoloénost

Clovek a svet
prace

Umenie
a kultara

Zdravie a pohyb

Jazyk a komunikacia

Clovek a priroda

meranie velicin,
udaje a grafy,
triedenie, prirodné
cykly

¢as a kalendar,
miestna krajina,
pocasie, prirodné
zdroje

vlastnosti
materialov,
suroviny,
technické
zariadenia,
recyklacia

farba a tvar,
zmyslové
vnimanie, svetlo
a zvuk

[udské telo, pohyb,
zdravy Zivotny Styl,
ochrana zdravia

prirodovedné pojmy,
opis javov,
ziskavanie informdcii

mapa a orientacia,

planovanie,

geometrické

pohyb v priestore,

matematické pojmy,

a spolupraca

a spolupraca

X . , . rytmické Y. L
Matematika . . modelovanie, utvary, symetria, . Cisla, slovné ulohy,
R X — vzdialenost, cas, . s sekvencie, " M .
a informatika s peniaze, vzory rytmus, digitdlna . o zdovodnovanie
udaje ; potraviny a pitny e,
a postupnosti tvorba . rieSeni
rezim
. ' amiatky, tradicie, turistika, . .
povolania, delba P y’ Y , miestna komunita,
= ) . kultdrna bezpecnost, . ..
Clovek prace, sluzby, o, , T, povesti a tradicie,
. , — rozmanitost, dopravné pravidl3, . .
a spolocnost doprava a . . . , pocity, dialdg
. emacie férovost e
technika a pravidla

Clovek a svet
prace

materidly, vyrobky,
priestorova tvorba,
remesla

bezpecné
pouZzivanie
dopravnych
prostriedkov,
spolupraca,
vlastné schopnosti

pracovné navody,
informacie na
obaloch, orientacia
v texte

Umenie a kultura

pohybové
stvarnenie hudby,
rytmus, drZanie
tela, koordinacia

pribehy, literarne

a hudobné utvary,

rytmizovanie slov,
pocity

Pozndmka. Prazdne bunky pod diagondlou oznacuju dvojice vzdelavacich oblasti, ktorych obsahové prepojenie je uvedené v zodpovedajucej bunke nad diagonalou.
Oblasti Zdravie a pohyb a Jazyk a komunikacia st uvedené iba v stipcoch, pretoze ich obsahové $tandardy neboli predmetom samostatnej analyzy.
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Uvedena tabulka méze byt vhodna na generovanie napadov — zmysluplnych tém, ktoré
by bolo moiné spracovat — projektovat vyucbu s uplatnenim integracie obsahov,
a nasledne na didaktické spracovanie obsahovo integrovanych blokov, projektov, dni ¢i
dlhSich celkov. Aj z uvedenych dovodov nasledujuce vyskumné aktivity smerovali
k skimaniu projektovej roviny kurikula zachytenej v Skolskych vzdelavacich
programoch, ako aj k skimaniu ndzorov ucitefov primdarneho vzdeldvania, ich ponimania
problematiky integrdcie vzdelavacich obsahov a reflexie tvorby integrovaného kurikula.

3.2 Vysledky obsahovej analyzy skolskych vzdelavacich programov

Skolsky vzdeldvaci program (dalej SkVP) predstavuje v procese implementdacie
kurikularnej reformy sprostredkujicu Uroven medzi zdmermi formulovanymi v statnom
kurikule a ich konkretizaciou v podmienkach jednotlivych $kol. Osobitny vyznam ma
preto analyza SkVP $kol, ktoré vstupili do postupného zavaddzania nového Statneho
vzdeldvacieho programu v jeho podiatoc¢nej faze. Tieto dokumenty umozriuju sledovat,
akym spdsobom pilotné skoly interpretovali novy kurikularny ramec, ako jeho principy
premietli do vlastnych kurikularnych dokumentov a aky priestor v nich vytvorili pre
obsahovu integrdciu. Analyza sa preto zameriava najma na identifikaciu spésobov, akymi
je integracia vzdeldvacich obsahov v SkVP zachytend, aké formy nadobuda a do akej
miery je konkretizovana a systematicky rozpracovana.

Pri interpretacii vysledkov je zaroven potrebné rozliSovat medzi kurikulom
deklarovanym v dokumentoch Skoly a kurikulom redlne realizovanym vo vyuc¢ovacom
procese. SkVP zachytava predovietkym pldnovanu a dokumentovant podobu $kolského
kurikula, preto jeho obsah nemozno automaticky stotozriovat s pedagogickou praxou
v triedach. Zistena pritomnost, forma ¢i miera rozpracovania obsahovej integracie tak
vypoveda o tom, ako pilotné skoly tento princip kurikuldrnej reformy interpretovali
a operacionalizovali na Grovni svojich SkVP, nie priamo o intenzite alebo kvalite jeho
realizacie vo vyucbe. Analyza SkVP pilotnych 8kdl tak poskytuje pohlad na jednu z prvych
Urovni implementdcie reformy — na prechod od statom formulovaného kurikularneho
ramca k jeho konkrétnemu rozpracovaniu na drovni Skoly.

Analyza ukazala, Ze Skolské vzdelavacie programy sa v miere rozpracovania obsahovej
integracie vyrazne odliSuju. V niektorych dokumentoch sa integracia objavuje
predovsetkym ako vSeobecna deklaracia, napriklad vo forme konsStatovania, Ze skola
uplatiiuje medzipredmetové vztahy, prepdja ucivo alebo podporuje ucenie sa
v sUvislostiach. Takéto vyjadrenia sice naznacuju sulad s vyzvami kurikularnej reformy,
ale neposkytuju dostatoéné informacie o tom, ako sa integracia redlne premieta do
planovania a realizacie vyucby. V tychto pripadoch mozZno hovorit skér o formalnej alebo
nizkej miere rozpracovania obsahovej integracie.
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V dalSej skupine Skolskych vzdeldvacich programov sa obsahova integracia prejavovala
konkrétnejSie. Dokumenty uvadzali tematické dni, projekty, blokové vyucovanie, Skolské
akcie s integratnym potencidlom prace so vzdelavacimi obsahmi alebo prepdjanie
vybranych vzdeldvacich oblasti v ramci spolo¢nych tém. V tychto pripadoch uZ bolo
mozné identifikovat konkrétne formy integracie, najcastejSie prostrednictvom
tematickych celkov, projektov, integrovanych dni alebo prierezovych tém zaclenenych
do viacerych predmetov. Obsahova integracia tu mala najma tematicky charakter,
pricom spolo¢nd téma slizila ako spojovaci prvok medzi viacerymi predmetmi alebo
vzdelavacimi oblastami.

Najvyssiu mieru rozpracovania vykazovali tie Skolské vzdeldvacie programy, v ktorych
bola obsahova integracia zapracovana systémovo. V takychto dokumentoch neslo iba
o izolované aktivity, ale o premysleny spdsob organizacie kurikula. Obsahova integracia
bola pritomna vo vizii Skoly, v uebnom plane, v opise vzdeldvacich stratégii,
v projektovych a tematickych aktivitach, pripadne aj v hodnoteni a reflexii u¢enia. Takto
koncipované skolské vzdeldvacie programy najviac zodpovedali reformnému zameru
podporovat pruznu organizaciu vzdeldvania a vytvarat priestor pre ucenie sa
v suvislostiach.

V nasledujucich podkapitoldch uvddzame ciastkové vysledky tejto analyzy Skolskych
vzdeldvacich programov. I$lo o SkVP zakladnych 8kél, ktoré do reformy vstupili ako prvé,
v $kolskom roku 2023/24 (tab. 15).

Tabulka 15 Charakteristika analyzovaného suboru SkVP a vyskyt sekvencii obsahovej integrdcie

Skola Typ Skoly Pocet Rozsah Pocet
kédovanych analyzovaného sekvencii
sekvencii dokumentu na 10 stran
(pocet stran)
Skola 1 $tatna 13 43 3,02
Skola 2 tatna 5 75 0,67
Skola 3 $tatna 16 60 2,67
Skola 4 tatna 1 27 0,37
Skola 5 $tatna 3 21 1,43
Skola 6 $tatna 3 21 1,43
Skola 7 $tatna 2 2° 10,00
Skola 8 $tatna 4 22 1,82
Skola 9 $tatna 12 53 2,26
Skola 10 $tatna 4 11 3,64
Skola 11 tatna 4 66 0,61
Skola 12 $tatna 3 39 0,77
Skola 13 $tatna 4 30 1,33
Skola 14 $tatna 1 26 0,38
Skola 15 $tatna 6 34 1,76
Skola 16 $tatna 5 86 0,58
Skola 17 $tatna 4 44 0,91
Skola 18 Statna 8 52 1,54
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Skola 19 $tatna 2 29 0,69
Skola 20 $tatna 10 57 1,75
Skola 21 tatna 10 32 3,13
Skola 22 tatna 2 23 0,87
Skola 23 $tatna 5 22 2,27
Skola 24 $tatna 10 57 1,75
Skola 25 $tatna 9 44 2,05
Skola 26 stikromna 18 46 3,91
Skola 27 sukromna 2 52 4,00
Skola 28 stikromna 9 48 1,88
Skola 29 sukromna 4 52 8,00
Skola 30 sukromna 15 37 4,05
Skola 31 cirkevna 4 27 1,48
Spolu 31 kol 198 1144 1,73
Pozndamky:

Sekvencia — ide o identifikdciu textu z konkrétneho SkVP (slovo, veta, odsek, myslienka), ktoré
oznacovali explicitne, pripadne implicitne v sebe integrdciu vzdeldvacieho obsahu.

Pocet sekvencii na 10 strdn bol vypoditany podla vzorca: (pocéet kédovanych sekvencii / pocet
analyzovanych strdn) x 10.

V pripade $kél 7, 27 a 29 bol analyzovany obsah SkVP zverejneny na webovom sidle skoly;
rozsah preto predstavuje pocet strdn pouZity na ucely analytického prepocltu a nie je priamo
porovnatelny s rozsahom samostatnych dokumentov SkVP. Hodnoty 10,00; 4,00 a 8,00 na 10
stran na prvy pohlad vyzeraju ako mimoriadne vysokd koncentrdcia integracnych sekvencii.
V skutocnosti vSak vznikaju pri velmi malom menovateli—2, 5 a 5 strdn — a navyse ide o obsah
prezentovany na webovej stranke.

b Celkovad hodnota 1,73 predstavuje poéet sekvencii na 10 strén vypocitany zo suhrnného
poctu 198 sekvencii a 1 144 analyzovanych strdn; nejde o aritmeticky priemer hodnét
jednotlivych skél. Tato hodnota nie je totoZnd s priemernou hodnotou skoly, pretoZe Skoly
maju velmi rozdielny rozsah dokumentov

Analyzovany subor tvorilo 31 $kolskych vzdeldvacich programov, resp. obsahov SkVP
dostupnych prostrednictvom webovych sidiel Skél. Z hladiska typu zriadovatela boli
v sibore najvyraznejsie zastipené statne skoly (n = 25), pricom sucastou suboru bolo aj
pat sukromnych a jedna cirkevnd skola. Celkovo bolo analyzovanych 1 144 stran
dokumentov, v ktorych bolo identifikovanych 198 sekvencii relevantnych z hladiska
sledovanej obsahovej integracie. Rozsah analyzovanych dokumentov sa medzi
jednotlivymi Skolami vyrazne liSil, ¢éo obmedzuje vypovednu hodnotu samotnych
absolutnych poctov identifikovanych sekvencii. Z tohto dévodu bol popri absolutnej
frekvencii pouzity aj normalizovany ukazovatel vyjadrujuci pocet kédovanych sekvencii
na 10 analyzovanych strdn. V celom analyzovanom subore pripadalo na 10 strdn
dokumentdcie 1,73 kddovanej sekvencie.

Medzi jednotlivymi SkVP bola zistend znaénd variabilita v pocte identifikovanych
sekvencii aj v ich frekvencii vzhladom na rozsah dokumentu. Absolutny pocet sekvencii
sa pohyboval od jednej sekvencie v $kolach 4 a 14 po 18 sekvencii v Skole 26. Relativne
vySSia koncentracia sekvencii bola pri Standardnych dokumentoch zaznamenani
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napriklad v Skole 30 (4,05 sekvencie na 10 stran), Skole 26 (3,91), Skole 10 (3,64) a skole
21 (3,13). Naopak, medzi najnizsie hodnoty patrili skoly 4 (0,37), 14 (0,38), 16 (0,58) a 11
(0,61 sekvencie na 10 stran). Osobitne je potrebné interpretovat hodnoty skél 7, 27 a 29,
pri ktorych bol analyzovany obsah SkVP dostupny prostrednictvom webového sidla $koly
a rozsah analyzovaného materialu bol vyrazne mensi neZ pri ostatnych dokumentoch.
Vysoké normalizované hodnoty tychto $kol preto nemozno bezprostredne interpretovat
ako dbkaz vyraznejSieho zastupenia obsahovej integracie v ich Skolskom kurikule. Su do
znacnej miery ovplyvnené malym rozsahom analyzovaného textu.

Vysledky celkovo poukazuju na heterogénnost analyzovaného stuboru z hladiska rozsahu
dokumentdcie aj frekvencie identifikovanych integraénych sekvencii. Normalizovany
ukazovatel vyjadruje vylu¢ne frekvenciu identifikovanych a kddovanych sekvencii
vzhladom na rozsah analyzovaného dokumentu. Rozdiely medzi Skolami preto treba
interpretovat ako rozdiely v miere dokumentovaného vyskytu integracnych sekvencii,
nie ako priame rozdiely v kvalite alebo intenzite realizacie obsahovej integracie vo
vyucbe.

3.2.1 Explicitnost integrdcie vzdeldvacich obsahov

Vysledky v tabulke 16 ukazuju, ?e v analyzovanych SkVP dominovalo konkretizované
a systémové zachytenie integrdcie vzdeldvacieho obsahu (dalej Ol). Kéd konkretizovanej
Ol bol identifikovany v 159 sekvenciach (80,30 %) a v SkVP v 30 $kolach (96,80 %).
Obdobne vysoké zastupenie dosiahol kéd systémovej Ol, ktory sa vyskytol v 157
sekvenciach (79,30 %) a rovnako v SkVP 30 $kél (96,80 %). Podstatne menej zastipené
boli deklarativne vyjadrenia o integracii vzdeldvacich obsahov, identifikované v 21
sekvenciach (10,60 %) a v 15 sSkolach (48,40 %), a formalne zmienky o obsahovej
integracii, zaznamenané v 26 sekvenciach (13,13 %) a v 13 Skolach (41,94 %).

Zistenia naznacuju, Ze integracia vzdeldvacieho obsahu je v analyzovanych SkVP
zachytend predovSetkym prostrednictvom konkrétnych prejavov jej realizacie
a systémového zakotvenia v kurikule, zatial ¢o samotné deklarativne alebo formalne
vyjadrenia sa vyskytuju podstatne menej Casto. Jednotlivé kategdrie explicitnosti sa
pritom navzajom nevylucovali, kedZe jednej sekvencii mohlo byt priradenych viacero
kédov.

NajéastejSie sa integrdcia objavovala v podobe konkrétne pomenovanych aktivit,
predmetov alebo tematickych celkov. Vyznamna ¢ast textov mala zaroven systémovy
charakter, ked' Skoly zakotvili tematické dni, prierezové gramotnosti alebo integrované
predmety priamo do organizdacie vzdeldvania. Samotné vSseobecné deklaracie obsahovej
integracie boli menej presvedéivym dbékazom, pretoZe ¢asto neobsahovali informdacie
o zapojenych predmetoch, ¢innostiach ani vystupoch.
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Tabulka 16 Explicitnost obsahovej integrdcie v analyzovanych SkVP

Kdéd explicitnosti Pocet Podiel Pocet skol Podiel
sekvencii zo vsetkych s vyskytom skol
(N) sekvencii (v %) kédu (N) (v %)
Deklarovana Ol 21 10,60 % 15 48,40 %
Konkretizovana Ol 159 80,30 % 30 96,80 %
Formalne zakotvena | 26 13,13 % 13 41,94 %
ol
Systémova Ol 157 79,30% 30 96,80 %
Vysvetlivky k tabulke:

Ol - obsahovd integrdcia

Deklarovand obsahovd integrdcia — Skola uvddza, Ze prepdja obsahy alebo sa vyucuje
v suvislostiach.

Konkretizovand obsahovd integrdcia — pomentva tému, predmety, aktivity alebo vystup.
Formdlne zakotvend obsahovd integrdcia — tematické dni, bloky, integrované predmety.
Systémovd obsahovd integrdcia — pravidelny mechanizmus platny pre viacero rocnikov alebo
celu skolu.

Pozndmka k vsetkym tabulkdm vysledkov analyzy dokumentovania Ol V SkVP:

Podiel zo vsetkych sekvencii bol vypocéitany ako pocet sekvencii s danym kédom/ celkovy pocet
sekvencii x 100. Podiel skél bol vypocitany ako pocet skél s vyskytom daného kédu / celkovy
pocet skél x 100. Uvedené plati aj pre tabulky ¢. 15 aZ 17.

Pozndmka k tabulke 14: KedZe jednej sekvencii mohlo byt priradenych viacero kddov

explicitnosti, sucet percentudlnych podielov jednotlivych kategdrii méZe presiahnut 100 %

3.2.2 Kuvalita integrdcie vzdeldavacich obsahov

Vysledky (tab. 17) umoziuju posudzovat predovsetkym slovnu kvalitu rozpracovania,
v akej je zamer integrovat vzdeldvacie obsahy azamer jeho realizdcie explicitne
a komplexne rozpracovany v Skolskom kurikule. Pri interpretacii tychto vysledkov je
potrebné zdoéraznit, Ze kody kvality vypovedaju o spbsobe akvalite rozsahu
dokumentovania obsahovej integracie v SkVP, nie priamo o kvalite jej realizacie
v edukaénom procese. Z analyzovanych dokumentov preto nemozino bez dalsich
empirickych Gdajov vyvodzovat, Ze Skoly s niz$im stupriom kvality rozpracovania
realizuju obsahovu integraciu menej kvalitne.

Analyza kvality rozpracovania integracie ukdzala vyrazni koncentraciu sekvencii
v strednych kategoridch KV1 (uvedend téma, ciel alebo forma) a KV2 (ciele,
predmety/aktivity avystup alebo realizacia). Spolo¢ne do nich patrilo 190 z 198
analyzovanych sekvencii, teda 95,96 %. Dominantnou kategdriou bola KV2, do ktorej
bolo zaradenych 107 sekvencii (54,04 %). Tento sp6sob dokumentovania sa zaroven
vyskytol v 27 z 31 analyzovanych $kol (87,09 %). Pre sekvencie na tejto uUrovni bolo
charakteristické rozpracovanie obsahovej integracie prostrednictvom viacerych
konkrétnych prvkov, najma cielov, zapojenych predmetov alebo aktivit a vystupov, i
sposobu realizacie. Vysledok naznacuje, ze vo vadsine analyzovanych SkVP integracia
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vzdeldvacich obsahov nezostdvala iba na Urovni pomenovania témy alebo vSeobecného
zameru, ale nadobudala konkrétnejsSiu podobu jej kurikularneho rozpracovania.

Druhou najpocetnejSou kategdriou bola KV1, zastupend v 83 sekvenciach (41,92 %).
Rovnako ako KV2 sa vyskytovala v 27 Skoldch (87,09 %). V tychto pripadoch
dokumentdcia obsahovala tému, ciel alebo formu integracie, avSak bez sucasného
rozpracovania viacerych prvkov potrebnych na konkretizaciu jej realizacie. Vysoky podiel
KV1 tak poukazuje na pomerne cCasty vyskyt dokumentovania, v ktorom je zdmer
obsahovej integracie identifikovatelny, no zostava rozpracovany iba ¢iastocne.

Naopak, krajné kategdrie kvality boli zastipené minimalne. KVO (iba nazov alebo nejasna
zmienka) sa vyskytla iba v 2 sekvencidch (1,01 %) a v 2 Skolach (6,45 %). Pripady,
v ktorych bola obsahova integracia zachytend iba ndzvom alebo nejasnou zmienkou,
teda predstavovali marginalnu c¢ast analyzovaného suboru. Rovnako zriedkava vsak bola
aj najvyssia uroven KV3 (komplexny opis vratane hodnotenia a reflexie), ktord bola
identifikovana len v 6 sekvenciach (3,03 %) a v 3 $kolach (9,68 %). Prave nizke zastupenie
tejto kategorie predstavuje z analytického hladiska vyznamné zistenie.

Tabulka 17 Kvalita rozsahu obsahovej integrdcie v analyzovanych SkVP

Kaéd Charakteristika Pocet Podiel Pocet Podiel
kvality sekvencii sekvencii skol (n) | Skol (%)
(n) (%)

KVO Iba nazov alebo nejasna 2 1,01 2 6,45
zmienka

KV1 Uvedena téma, ciel 83 41,92 27 87,09
alebo forma

KV2 Ciele, predmety/aktivity 107 54,04 27 87,09
a vystup alebo realizacia

KV3 Komplexny opis vratane 6 3,03 3 9,68
hodnotenia a reflexie

Spolu 198 100,00 - -

Poznamka k tabulke 15: KaZdej analyzovanej sekvencii bol prideleny prdve jeden kod kvality
(KV-0 aZ KV-3), preto sa kategdrie vzdajomne vylucuju a ich podiely zo vSetkych sekvencii tvoria
100 %. Podiel 5kél vyjadruje zastupenie $kél, v ktorych bol zaznamenany aspori jeden vyskyt
prislusného kddu; tieto podiely sa preto nescitavaju na 100 %.

3.2.3 Formy integracie vzdeldvacich obsahov

Vysledky (tab. 18) umozZnuju posudzovat predovsetkym spbsob, akym Skoly jednotlivé
formy obsahovej integracie dokumentuju vo svojom Skolskom kurikule. Analyza foriem
obsahovej integracie ukdzala, ze v analyzovanych SkVP vyrazne dominovalo integrovanie
vzdeldvacich obsahov cez prierezové témy. Tento kdéd bol identifikovany v 150 zo 198
analyzovanych sekvencii (75,76 %) a zaroven sa vyskytol v 29 z 31 kol (93,55 %). Ide tak
nielen o najcastejSie dokumentovanu formu z hladiska poctu sekvencii, ale aj o formu
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ze v kurikuldarnych dokumentoch este nebolo jasné, Ze prierezové témy budu nahradené
prierezovymi gramotnostami. Je badatelnd akasi neistota vtom, ako nahradit
prierezové témy a ich integracny potencidl inou formou obsahovej integracie.

S vyraznym odstupom nasledovali dalSie organizacné formy obsahovej integracie. Akcie
a exkurzie boli identifikované v 67 sekvencidch (33,84 %), blokové vyucovanie v 62
sekvenciach (31,31 %) a projekty v 57 sekvenciadch (28,79 %). Z hladiska zastupenia
v Skolach su vsak vysledky mierne odlisné. Blokové vyucCovanie a projekty sa vyskytli
zhodne v 20 skolach (64,52 %), zatial o akcie a exkurzie boli zaznamenané v 17 Skolach
(54,84 %). Vyssi pocet sekvencii pri akcidch/exkurziach ako forme prace s integrovanym
obsahom teda nemozZno interpretovat ako SirSie rozsirenie tejto formy medzi Skolami.
Skér naznacuje, Ze v niektorych Skolach boli akcie alebo exkurzie dokumentované
opakovane.

Pomerne vyrazne boli zastupené aj tematické dni, ktoré sa objavili v 51 sekvenciach
(25,76 %) a v 19 skolach (61,29 %). Tento vysledok ukazuje, Ze tematicky den
nepredstavoval iba ojedinelld formu obsahovej integracie, ale bol zachyteny vo viac ako
troch patinach analyzovanych $kél. Spolu s blokovym vyu€ovanim a projektmi tak tvoril
skupinu organizaéne vyraznejsich foriem, prostrednictvom ktorych $koly v SkVP
konkretizovali prepajanie vzdelavacich obsahov.

Integrovany vyucovaci predmet bol identifikovany v 27 sekvenciach (13,64 %) a v 18
Skolach (58,06 %). Zaujimavy je rozdiel medzi relativne nizkym podielom sekvencii
a pomerne vysokym podielom skél. Integrované predmety teda neboli v dokumentoch
zaznamendvané vo velkom pocte sekvencii, ale tato forma sa objavila vo viac ako
polovici analyzovanych skol. To moZe suvisiet s povahou samotnej kategérie:
integrovany predmet méze byt v SkVP zachyteny ako stabilnej$i organizaény prvok
anemusi byt opakovane dokumentovany v takom pocte sekvencii ako napriklad
jednotlivé akcie, projekty ¢i tematické aktivity.

Menej ¢astou formou bol modul, identifikovany v 12 sekvenciach (6,06 %) a v 8 Skolach
(25,81 %). Najmenej zastupené boli tematické tyzdne, ktoré sa vyskytli iba v 4
sekvenciach (2,02 %) a v 3 skolach (9,68 %). Tato forma teda predstavovala okrajovu
stast dokumentovaného spektra foriem obsahovej integracie v SkVP jednotlivych 8kl.

Vysledky zaroven ukazuju vyznam rozliSovania medzi frekvenciou vyskytu na urovni
sekvencii a rozsirenostou formy medzi Skolami. Napriklad akcie a exkurzie mali vyssi
pocet sekvencii nez blokové vyuéovanie alebo projekty, ale vyskytli sa v mensom pocte
Skol. Naopak, integrovany predmet bol zastipeny iba v 13,64 % sekvencii, no objavil sa
v 58,06 % skol. Pocet sekvencii preto vypoveda najma o frekvencii dokumentovania
danej formy, zatial ¢o pocet skél poskytuje informaciu o jej rozSirenosti napriec
analyzovanym suborom.
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Tabulka 18 Formy pre obsahovt integrdciu deklarované v analyzovanych SkVP

Kdéd integracie Pocet Podiel Pocet skol Podiel

sekvencii zo vsetkych s vyskytom skol
sekvencii uvedenej formy

Integrovany 27 13,64 % 18 58,06 %

predmet

Modul 12 6,06 % 8 25,81 %

Blokové 62 3131% 20 64,52 %

vyucovanie

Projekt 57 28,79 % 20 64,52 %

Tematicky den 51 25,76 % 19 61,29 %

Tematicky tyzden 4 2,02 % 3 9,68 %

Akcia/exkurzia 67 33,84 % 17 54,84 %

Integracia 150 75,76 % 29 93,55 %

prierezovej témy

Poznamka k tabulke 16: KedZe v jednej sekvencii mohlo byt identifikovanych viacero foriem
obsahovej integrdcie sucasne, kategorie sa vzdjomne nevylucuju a sucet percentudlnych podielov
moZe presiahnut 100 %.

Sucasny vyskyt viacerych kédov zdroveri méZe odrdZat kombinované formy dokumentovania
integrdcie, napriklad projekt realizovany pocas tematického dria alebo prierezovo koncipovany
obsah realizovany prostrednictvom blokového vyucovania

3.2.4 Stupne integrdcie vzdeldvacich obsahov

Analyza stupna obsahovej integracie (tab. 19) ukdzala vyraznu koncentraciu sekvencii na
Urovniach ST1 (prierezové alebo medzipredmetové prepajanie pri zachovani
predmetov) a ST2 (cielené, tematické, projektové alebo predmetové spojenie obsahov).
Spoloc¢ne do tychto dvoch kategérii patrilo 180 zo 198 analyzovanych sekvencii, teda
90,91 %. Vysledky tak ukazuju na dominantné postavenie takych sposobov
dokumentovania obsahovej integracie, pri ktorych dochadza bud' k prepdjaniu obsahov
pri zachovani predmetovej Struktury alebo ku koordinovanejSiemu spojeniu obsahov
prostrednictvom tematickych, projektovych ¢i predmetovych foriem.

Najcastejsie bol identifikovany ST1, do ktorého bolo zaradenych 105 sekvencii (53,03 %).
Tento stupen sa zaroven vyskytol v 29 z 31 analyzovanych $kél (93,55 %), ide o jeho
takmer plosné zastupenie v skimanom subore. Vysledok naznacuje, Ze najrozsirenejsim
spdsobom zachytenia obsahovej integracie v analyzovanych SkVP bolo vytvaranie vizieb
medzi obsahmi bez zasadnejsieho narusenia tradicného predmetového usporiadania
kurikula.

Vyznamné zastupenie dosiahol aj ST2. Identifikovany bol v 75 sekvenciach (37,88 %)
a vyskytol sa v 26 Skolach (83,87 %). Cielené tematické, projektové alebo predmetové
spojenie vzdelavacich obsahov teda nepredstavovalo okrajovy jav, ale bolo zachytené
vo viac ako Styroch patinach analyzovanych $kél. V porovnani so ST1 ide o sp6sob
obsahovej integracie, pri ktorom su vzdelavacie obsahy prepdjané prostrednictvom
vyraznejsSie koordinovaného spolo¢ného ramca. Vysoké zastupenie tejto kategorie
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ukazuje, 7e analyzované SkVP obsahovali popri prierezovych a medzipredmetovych
vazbdch aj pocetné pripady vopred cielene naplanovaného, organizovaného prepdjania
obsahov.

Osobitnl pozornost si zasluhuje nizke zastipenie obidvoch krajnych stupriov. STO,
charakterizovany absenciou preukazanej obsahove] integracie v danej sekvencii,
predstavoval 14 pripadov (7,07 %) a vyskytol sa v 8 Skolach (25,80 %). Vzhladom na
jednotku analyzy vsak tento vysledok nemoZno interpretovat tak, Ze Stvrtina kol
obsahovu integraciu neuplatfiuje. Znamend iba to, ze v SkVP 6smich $kél sa nachadzala
aspori jedna analyzovana sekvencia, ktora nesplfiala kritérid preukazanej obsahovej
integracie.

Najvyssi stupen ST3, oznacujuci komplexné nadpredmetové usporiadanie kurikula, bol
identifikovany iba v 4 sekvenciach (2,02 %) a v 4 skolach (12,90 %), teda predstavoval
vynimoény sposob dokumentovania obsahovej integracie v zverejnenych SkVP. Zatial ¢o
medzipredmetové a koordinované tematické ¢i projektové prepdjanie bolo
v analyzovanom subore Siroko zastupené, komplexnejSia organizdcia obsahovo
integrovaného kurikula presahujica tradicné predmetové hranice bola zachytena iba
ojedinele.

Distribucia stupfov integracie tak vykazuje vyraznu asymetriu. Na jednej strane bolo
pomerne malo sekvencii bez preukdzanej integracie (STO), na druhej strane bol rovnako
zriedkavy najvy$$i stuperi nadpredmetového usporiadania (ST3). TaZisko vysledkov sa
nachadzalo medzi tymito pdlmi, pricom dominantné bolo medzipredmetové
a prierezové prepdjanie pri zachovani predmetovej Struktury (ST1), doplnené vyraznym
zastupenim koordinovanejsich foriem prepajania vzdelavacich obsahov (ST2).

Vysledky naznacuju kontinuum deklarovanych spdsobov prepajania vzdeldvacich
obsahov, v ktorom analyzované SkVP najcastejsie zachytavaju obsahovu integraciu pri
zachovani predmetového usporiadania. Dlhodobé nadpredmetové usporiadanie
predstavuje v tomto kontinuu iba okrajovu kategériu.

Je potrebné zdoraznit, Ze stanoveny stupen vypoveda o charaktere obsahovej integracie
identifikovanej v analyzovanych dokumentoch. Vyssi stupen preto nemozno
automaticky stotozriovat s vys$sou kvalitou vyucby ani s pedagogickou nadradenostou
urcitej formy integracie.
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Tabulka 19 Stuperi obsahovej integrdcie deklarovany v analyzovanych SkVP

Kéd Charakteristika Pocet Podiel zo Pocet Podiel skol
stupna Ol sekvencii | vSetkych skol s
sekvencii vyskytom
stupna

STO Bez preukazanej 14 7,07 % 8 25,80 %

obsahovej

integracie
ST1 Prierezové alebo 105 53,03 % 29 93,55 %

medzipredmetové
prepajanie pri
zachovani
predmetov

ST2 Cielené, tematické, | 75 37,88 % 26 83,87 %
projektové alebo
predmetové
spojenie obsahov
ST3 Komplexné 4 2,02 % 4 12,90 %
nadpredmetové
usporiadanie
kurikula
Pozndmka k tabulke: Kazdej analyzovanej sekvencii bol prideleny jeden stuperi integrdcie, preto

sa jednotlivé kategdrie vzdjomne vylucuju a ich podiely tvoria spolu 100 %. Jedna skola mohla
obsahovat sekvencie zaradené do viacerych stupriov integrdcie, preto sa podiely skél nescitavaju
na 100 %.

3.3 Vysledky analyzy nazorov uciteliek na obsahovt integraciu

Vysledky obsahovej analyzy fokusovych rozhovorov su vizualizované v tabulke 20.
Sekvencie z rozhovorov st uvedené v pravom stipci. Na zéklade kdédovania im boli
pridelené kédy (stipec v strede), ktoré boli zdruzené do tematickych a vyznamovych
kategorif (stipec vlavo). V intencidch tretej vyskumnej otazky st vysledky interpretované
v nasledujucich podkapitolach.

Tabulka 20 Vysledky obsahovej analyzy rozhovorov s ucitelkami

Kategdria Kaéd Sekvencia z rozhovoru

»Prepdjanie poznatkov, hladanie tej nitky, ktord sa
bude tak tahat v ramci toho vzdeldvania.”

Prepdjanie obsahov,

poznatkov »Je to nitka, ktord vlastne sa tiahne vsetkymi tymi

Vymedzenie obsahmi. Je to nieco, ¢o je, co maju spolocné a na
pojmu ¢om sa vlastne obsah md obstojit.”
obsahova »Tak v podstate mdme projektové dni. Nie? Zacalo sa
integracia , to celkom rozvijat u nds na skole.”
Integrované A , P
. »My na prvom stupni asi takéto blokové aj
projekty

projektové vyucovanie robili sme si s kolegyriami,
pldn prdace na prvom stupni, aby sme obsiahli v ramci
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jednotlivych rocnikov od prvého aZ po ten treti
rocnik.”

Vyucovacie bloky

»...CO zavrsila som potom prvou atestacnou prdcou,
kde som vlastne rozpracovala také vyucovacie bloky.
A taktieZ som iSla cez vlastivedu, kde som isla cez
vychddzku, tam dopravné znacky. Potom na
informatike sme vytvorili tie dopravné znacky. Urobili
sme puzzle, potom deti pisali o tej vychddzke.”

Prepdjanie tém,
tematické dni

,Ano, mdme ucit svoje predmety, ktoré mdme v ten
deri, na tu tému.”

,Den jablka.”

,Den Zeme.”

,Deri stromu.”

»Den milacikov.”

»Napriklad, ked’mézem uviest priklad, mali sme ako
prvu vyucovaciu hodinu matematiku, mali sme Ciary.
A tie Ciary som prepojila v ramci slovenciny, clovek

a svet prdce, telesnej vychovy.”

,...td téma jednej hodiny, jedného predmetu
matematiky, tiahla vsetkymi predmetmi, v radmci
toho dria.”

,V ramci nejakych projektovych dni, alebo
tematickych, ked sme mali blokové vyucovanie
a prepdjali sme to v ramci jednotlivych rocnikov,
napriklad 2., 3., 4. ro¢nik sme si zvolili tému,
napriklad kniha. Mali sme marec mesiac knih...”

,Napriklad, ked bolo na matematike, Ze sa ucili
proste nejaké pocitanie a potom sa vybrali na ndkup,
mali to tak tematicky ladené.”

»Ked'som integrovala predmety v triede, tak v prvom
rade som vytvorila tému, ktord bola detom blizka

a td téma presahovala vsetky predmety, cely ten
obsah toho dria, ked'to bola integrdcia.”

»Ja by som tému volila z obsahu a cez tu jednu tému
z toho obsahu, uZ Ci by to bolo Citanie alebo skér td
prirodoveda a viastiveda, a cez to by som viastne isla
cez tie predmety.”

, UCili sme fazy Mesiaca alebo Vesmir, sme mali tuto
tému, ktoru deti miluju na prirodovede. A kedZe som
vedela, Ze im je velmi blizka, tak chcela som im ju
rozsirit. TakZe sme sa tej téme venovali pocas celého
dria, takZe prirodoveda bola ako nosny predmet

a k tomu sme Citali rézne texty, ucili sme sa ich
reprodukovat, vytvdrali sme si mapy mysle. Dalej
sme mali vytvarnu vychovu, kde sme tuto tému
malovali, kde sme stvdrnovali. Deti vlastnou tvorbou
vymyslali basnicky, mali sme aj piesen na tuto
temu.”

Celoro¢né témy

,CiZe len celoroénd téma je rozdelend do podtém. Tie
suU aj teraz a tie sa integruju a venuju sa urcitej
oblasti.”
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Medzipredmetové
vztahy

Vyskumnik: ,,CiZe, po tomto, co ste povedali, by sme
mohli povedat, Ze to nie je aZ tak integrovand
tematickd vyucba, ale skér medzipredmetové
prepojenie.” Respondenti: Ano, dno.”

, Tak pre miia integrdcia vzdeldvacieho obsahu
znamend prepdjanie jednotlivych vzdeldvacich
obsahov predmetov. “

»...prepdjanie tém a vedomosti alebo teda tych
zrucnosti, ktoré sa deti naucili aj na predoslych
predmetoch alebo na matematike, slovencine dd sa
to vyuZit na prirodovede.”

,Prepojenie, spdjanie niecoho. A kedZe sme

v Skolstve, tak prepojenie tych predmetov.
Matematiky, slovenciny, prirodovedy, hudobnej,
vytvarnej vychovy.

Zaclenenie,
integracia alebo
inklazia

,...integrdcia... zaclenenie”

,No a este plus diferencovat jednotlivé ulohy, lebo
nie kaZdé dieta je rovnaké. Nemdme rovnaké deti, ja
mdm romske deti, takZe kazdé je iné. Niektori su
slabsi, niektori su lepsi.”

Nesprdvne

alebo zuzené
chapanie pojmu
obsahova integracia

,Na matematike pocitame priklady s mliekom,
...s jablckami. ”

,Ja ked som mala tretiakov, tak sme vonku listie
pocitali. Ndsobilku sme robili skupiny po piatich
listoch a tak.”

, Tak ja zvyknem robit, Ze Defi mildcikov, Ze cely den
sa rozpravame napriklad o psoch”, ,,....matematika,
Ze pocitame, kolko md jeden pes labiek, kolko piati

psikovia a tak.”

,Ze mdme trebdrs pocitanie, prepojenie to
s geometrickymi tvarmi v ramci jedného predmetu.”

Neznalost
teoretickych
vychodisk
obsahovej
integracie

Vyskumnik: ,No a ked'sa chceme posunut k tomu, Ze
mdme naplriat kurikulum, v podstate by bolo aj fajn,
keby sa vam to osvetlilo, ¢o je integrovand tematickad
vyucba, a mozno aj konkrétne td kniha, tak asi by to
pomohlo...”. Respondenti: , Urcite.”

Vyskumnik: ,CiZe vy ste vlastne nabehli na skolenie,
kde ste ten teoreticky podklad aZ tak nemali, a viac
to bolo také, Ze priamo uZ v Standardoch ste
hladali...“ Respondenti: ,Ano.”

,Ano. Pocut som o tom pocula, z anglictiny prdveze.
Zahranicné skoly idu, funguju na tomto systéme. Cize
som mala nejaky pojem, ale redlne predtym
absolutne. Aspon neviem...”

Identifikovanie
problému
neznalosti
obsahovej
integracie u kolegyn

»Ja si myslim, Ze, by som povedala, Ze starsie rocniky
budu mat problém, ale ja to vnimam, Ze moje rocniky
maju problém. Aj s tym, Ze je vyucba uZ orientovand
na Ziaka, nie na ucitela. Ako, je to furt velky
probléem.”

»Hlavne vyjst z komfortnej zony, nieco navyse
spravit.”
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Pozitivna
sebareflexia
v oblasti ponimania

»Ja mdam asi vyhodu. Ja mdm vystudovanu geografiu.
Geogrdfia, ked'sa zacina Studovat, vsetko so vsetkym
suvisi a vsetko je geografia. A dejepis to isté. Takze

Projektovanie
integrovaného
kurikula

obsahovej mne je to viacej jasné.”
integracie
»...vela hlavne intuitivne, aby to deti zaujalo.”
,Ze to bolo skér velmi také intuitivne, ked'sa
Intuitivne prepdjali tie medzipredmetové, td integrdcia, Ze
pldnovanie nerozmyslalo sa nad tym tak, ako teraz...“, , Predtym
to bolo iba také intuitivne také, Ze a tak tu vyuZijeme
nieco z dejin, z dejepisu, trebars...”
Praca »...ked ho vidim, mam ho pred sebou.”

so Standardom skor
implicitna

Casova
a organizacna
flexibilita

»Mdme prvu a druht hodinu spojenu akoze
devdtdesiatminutovu, potom sa sekne...”

,M0bZem. Nikto ma neskontroluje, Ze ¢i budem dlhsie.
Ako si to nastavite, to uZ je potom na vds.”

Kombinacia zdrojov

,...20 vsadial. Zo vsetkych.”

Standard ako
vychodisko
planovania vyucby

,Ale vychddzame aj z toho, ¢o ako je v standardoch.
Tie metody vyberdm hlavne podla tohto.”

,Nie vzdy.”

,Ked ho vidim, mam ho pred sebou, tak si myslim, Ze
sa viem v riom orientovat, ale vZdy musim mat
nejaky ten podporny materidl, Ze viem, Ze tam to
ndjdem a Ze sa na to méZem obrdtit. Ale ktory pojem
kam patri dplne nie... Musim sa do toho pozriet.”

Praca s celoro¢nou
témou

»Som si doniesla dokonca aj tuto pomdécku. Ked' som
si celorocné témy v ramci triedneho projektu, robim
to dodnes, Ze si to delim do podtém. A tie témy, ak
mdm aj teraz v druhom rocniku su rozdelené

a venuju sa urcitym tematickym oblastiam.”

Principy vyucby
s integrovanym

Vyucba
vychddzajuca zo

»Ale vela hlavne intuitivne, aby to deti zaujalo. Musi
to samozrejme suvisiet s tym, ¢o sa momentdlne
ucia, ale intuitivne dno. Musi ich to zaujat aj v ramci
triedy. Lebo nie je trieda ako trieda. V kaZdej triede

obsahom zaujmov Ziaka aj to zloZenie rozhoduje o tom, Ze v tejto triede to
pbjde, ale v tejto triede to...”
»Ako my sme mali aj Skolenie na toto...oni ndm
vysvetlovali, neviem, Ci si aj ty bola na riom? ...vy ste
mali asi zvldst. A ndm vysvetlovali tvod do tejto

o Absolvované rzoverj I(,’;’rikUIy' a Ze ako si vlastne pospdjat tieto
Vzdelavanie tkoleni casti...
v problematike >K0 erlue, . Vyskumnik: ...v tom Case boli vzdeldvania.
vzdeldvanie

Respondent: Ale nikdy to nebolo v takej hibke.
Najmd, ¢o tam mi chybalo, to bolo formativne
hodnotenie, ktoré som mozZno pochopila lepsie teraz.
A snaZim sa ho vyuZivat viac.
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Nazor na
pojmové mapy

Pozitivny nazor

»...teda podla mnia to je super.”

»Super. Lebo napriklad nase vedenie, ja som si, Ze ja
to chcem skusit, takzZe ja si idem tieto blokovky, ale
robim si to v ramci normdlnych hodin, tak Ze ideme,
no a tieZ mam napriklad niekedy problém...”

»Ja zboZniujem pojmové mapy, ja sa tak ucievam. Ja
v tom vidim suvislosti.”

»Za seba hovorim, Ze by to urcite pomohlo, lebo ja
mdm strasne rada, ked md to suvislost a vyznam a
vlastne nejaku tu nadvdznost, Ze vlastne a vediet, o
vlastne tam mdm dat do toho obsahu.”

,Ja v tom vidim vyznam urcite ako pomécku pre
ucitela.”

,Urcite dno, lebo nemusi to byt nieco, ¢o musim
dodrzZat, ale je to dobry ndpad, Ze mria to
nenapadne.”

LAno, urcite ako pomécka, Ze sa to dd prepojit. Ano,
ja by som to vitala ako pomdécku pre ucitela.”

Vymedzenie
klucového uciva

,Ja ked’som sa na to prvykrat pozrela, tak mi prislo

vlastne to, Ze ako keby mi tie zbytocné veci, ktoré sa
ucia deti, tak odpadli, a Ze je tam to gro toho, co by
mali vediet a Co je do Zivota potrebné. Vlastne ja to

tam tak vidim v tej mape.”

Lepsia orientacia
v Standardoch

,Lebo ked'si Clovek iba pozrie na ten Standard, tak je
to také, Ze... ako vie sa v tom orientovat, ale pre mria
osobne je lepsie takto si to...”

,Teraz napriklad, ked tam vidim, Ze je turistika,
minule sme robili so Ziakmi v ramci telesnej, ale to by
mi vébec nenapadlo, Ze je tam spojenie.”

Pomdcka pre
zacinajucich
ucitelov

»Ja by som povedala, Ze vyznam to mad hlavne pre
ucitelov, ktori nemaju az taku velku prax.”

,...ja som Cerstvy prvostupniar...”,,Co sa tyka tych
pojmovych mdp, mne urcite pomdha, lebo ja si
potrebujem vizualizovat to, ¢o chcem robit.”

Naroénost vytvarat
ich samostatne

»Ja si to viem predstavit, pretoZe s pojmovymi
mapami pracujem.”... ,,Ja sama to pokladdm za taku
pombécku. A aj ked... Neviem, Ci si viem predstavit, Ze
by som si ju sama vytvdrala na kaZdu hodinu.”

Pozitiva

Sloboda vyberu
témy

»A my napriklad mdme vedenie, ktoré nie je proti.
Hej? Ona ndm sice stanovi pani riaditelka, ale ked’
my nieco navrhneme, tak ona nie je takd, Ze nie,

v Ziadnom pripade, lebo som povedala. AkoZe nds
pocuva, ¢o jej povieme. Lebo niekedy nieco navrhne
a vie, Ze tak toto nie. Toto asi nepéjde. To aspori

v tejto triede urcite nie. Ale nemd problém s tym
povedat...”

,Len to sme mohli, ale teraz sme dostali také, Ze
otvorené dvere, Ze méZeme si sami vymysliet.”

Entuziazmus ucitela

,No ja ked som nastupila do skoly ako praktikantka,
a teda snaZila som sa aj o medzipredmetové
prepojenie a trosku som sa riadila aj tou
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kurikuldrnou reformou. A tak viaceré kolegyne,
najmd starsie rocniky, my povedali, dno, si tu novd,
vidno, Ze mads entuziazmus, odhodlanie.”

Benefity pre Ziakov

»Deti maju podla mna tak lepsSie upevnené ucivo,
alebo minimdlne ho viac chdpu.”

,»Oni nemali problém byt na hodindch spontdnni,
nemali problém byt aktivni, nemali problém sa
zapdjat a lepsie chdpali tie vztahy.”

»Pride mi to, Ze tie znalosti su dlhodobejsie.”

,Ano, ono je aj suvislosti. Oni vlastne sami ked’sme
nieco preberali, tak sami na to prisli. TakZe to sme
brali tam a spdjali si tie suvislosti, Ze jedno suvisi s
druhym a urcite do takého praktického Zivota vedeli
to preniest viacej.”

,Alebo mali napriklad, Ze lepSie socidlne vztahy
vdaka tomu vedeli lepsie pracovat, mali lepSie
sebahodnotenie, Ze vedeli zhodnotit v podstate, Ze
ako na tom oni st z daného predmetu, alebo ¢o by
este chceli zlepsit.”

,Tym pddom to bolo pre deti blizke, tesili sa na
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aktivity...”, ,,...tak jej aj lepsie porozumeli.”

,...ako celkom sa deti vedia do toho aj vcitit, alebo
zapojit. Dokonca vedia byt aj sami iniciativne, ked'su
dobre vedené.”

Integracia obsahov
v ucebniciach
a metodikach

,...lebo naozaj nie sme banka ndpadov

a potrebujeme, aby ndm aj tie ucebnice, aj tie
metodické materidly pomdhali pri tvoreni tych
priprav. Tak mne sa velmi pdci, Ze napriklad

v matematike, ktoru teraz vyuZivam, mdm velmi vela
ndpadov prdve na integrdciu, kde len samotné ucivo
matematiky. Mdm aj ndpady, ako viem prepojit aj

s inymi predmetmi. TakZe to je velmi dobre.”

,Rovnako som sa s tym stretla aj v ucebnici Clovek

a priroda a Clovek a spolocnost. TieZ metodické
materidly su tak pripravené pre ucitela, Ze kde ndm
ddvaju ndvody, ako mézeme prepojit Clovek a svet
prdce, Clovek a hudobnui vychovu prdve s tou témou,
ktord je v ucebnici.”

Priania a vizie

Sloboda vyberu
témy

,Ale napriklad mne sa pdcilo, ked som bola na
vzdeldvani k tomuto, k tymto integrdciam, Ze on tam
rozpraval, Ze to maju na Skole tak, Ze si stanovia
ucitelia v triedach svoju tému.”

Potreba dalsieho
vzdelavania

»...urcite by to pomohlo.”

Inovacie
v ucebniciach

A toto by som uvitala, aby tie ucebnice nie boli také
jednotvdrne, aby proste to tam bolo lepsie, ako boli
kedysi.”

Spolupraca
s kolegami na
integracii obsahov

»...ked'sme mali tie svoje tvorivé skupiny, tak naozaj
velmi pekné veci ndm vysli a bolo to super. A mne,
myslim si, Ze by to bolo, Ze prdve také tvorivé porady,
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kde sa tvoria aj tie tematické dni, urcite sme ich mali
mat viac v skole.”

»...ale viem si predstavit aj tematicky den, ked'je to
casovo obmedzené, skolsky, pre celu skolu, Ze by sme
to mohli tak, ddme si nejaky termin, ¢o ja viem, do
20. oktdbra, ¢o ta napadne, v akej oblasti, ddme si
nejaku tému, vloZit to tam, Ze kaZdy...”

Bariéry

Obmedzeny vyber
témy

,Len tam je to, Ze nevyberdme tu tému my. Ze je
dand a Ze sa to opakuje...”

,...opakuje a ja napriklad nie som s tou témou aZ tak
spokojnad.”

,No tieZ sme mali tak striktne dané tie hlavné témy,
Ze tohto sa musime drZat a integrovat len, napriklad,
ked’mdme jablkd, alebo Deri vody a Deri stromu.”

Opakovanie tém

,AkoZe napriklad jeser... a je to také, Ze, okukané.”

,Ano, oni to povedia presne, Ze toto je téma.“

Nesulad medzi
obsahmi

,...robili sme erb, kvéli vlastivede, a bol problém to
prepojit so slovencinou. PretoZe, vybrané slovd, ale
¢o im to tam, ndsilim, tieZ mi to tam neslo tak nejako
pekne, Ze skbr som im potom dala, Ze si kaZdy
napisal tu legendu, ale nemaju vykonovy standard
alebo obsahovy standard v slovencine, Ze by uZ mali
vediet pisat legendy. Tam nie su nejaké takéto velké,
Ze by mali slohové prdce pisat. TakZe je tu problém.
By bolo lepsie, napriklad, Ze ¢lovek si povie toto, ale
uZ viem, z tejto strany to mam slovensky jazyk, jazyk
a komunikdcia, viem tam dat mozZno toto, Ze viacej
ndpadov. Lebo niekedy tdpe ¢lovek v tych
predmetoch, Ze ¢o s ¢im prepojit.”

Narocénost pripravy
ucitela

MV

,Dd sa to, ale je to taZsie a vdcsinou to nerobia. Lebo
je to taZsie aj pre toho ucitela na pripravu a na
takéto Ze premyslenie.”

»No, urcite Casovd ndroc¢nost a nedostatok pomécok
na Skole, lebo ¢lovek alebo teda ucitel si ich musi

vyrdbat sam.”

»My sme vlastne celé prdzdniny sedeli s kolegyriami
nad tym a podla nového dodatku sme ich prerdbali,
kontrolovali prevodnik, vsetko, aby ndm sedelo. Cize
tie ucebné osnovy sa menili a tym sa ndm trosku
mozZno aj narusilo to pldnovanie, takZe je menej
casu...”

»Ten ¢as, sme velmi obmedzovani casom, na ukor aj
rodiny.”

»Chcem to vyskusat, ale dost dlho sa pripravujem na
vyucovaci proces, denne, a neviem si predstavit, ako
madm robit tu integrdciu, ¢i sa mam pripravovat cely
vikend na tu integrdciu, alebo uZ neviem, ako fakt,
lebo chcem Zit aj pre svoju rodinu a pre seba a pre
svoje zdravie.”

»Mi to strasne dlho zaberalo toho ¢asu na pripravu.
CiZe ja som aj existujuce materidly, som nevyuZila,
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ale som si vytvorila svoje, aby som to mohla tak
prepojit.” ,,Ale viem, Ze naozaj ¢asovo to bolo velmi
ndrocné.”

,Ale urcite to aj ¢o sa tyka ¢asu na pripravu, je to
ndrocné. To je takd najvdcsia bariéra, ¢as.”

»Lebo znovu potom ten ucitel, ktory ostane, je
ukrojeny z toho osobného casu. Cize musi obetovat
ten rodinny cas.”

»A s novym nie, lebo som ucila uplne inak. Mala som
specidlnu triedu, inak sme fungovali. TakZe
momentdlne pre mria neviem odpovedat.”

Nova skusenost pre
ucitela

,Dalo by sa vsetko krdsne, len ten pocet deti v tych
triedach, to je enormné.”

Vysoky pocet

rznych siakov ,...2e td roznorodost, diferencidcia jednoducho to

je... Cize toto je limit.”

v triede ” - - . P
,VZdy sa mi do triedy dostalo autistické dieta, ktoré

bolo velkym limitom, pretoZe narusalo cely proces.”

,...2e nie kazdy, kazdé to dieta chce spolupracovat na
takej. Ja v triede také deti mam. Normdlne sa im to
aZ tak prieci, Ze spolupracovat na tej jednej aktivite,
alebo participovat na niecom. A radsej pridu

a povedia, Ze ja radsej sam to robim individudlne.”

Neochota Ziakov
spolupracovat

Nespolupraca ,Nespoluprdca kolegov, napriklad, ktori to nemaju.”
kolegov

3.3.1 Vymedzenie pojmu integrdcia vzdelavacich obsahov

Z vypovedi uciteliek v realizovanych rozhovoroch mozno usudit, Ze pojem obsahova
integracia chapali velmi zlZene a prevaine pragmaticky. Tento pojem si spajali
predovsetkym s projektovymi a tematickymi driami. Ponimali ho teda najma ako
organizacnu formu vyucby, ktord sa viaze na konkrétnu tému (napr. Den jablka, Den
Zeme, Den stromu), pocas ktorej sa v jednotlivych predmetoch pracuje s rovnakym
tematickym motivom. Uvedené témy boli skor zaddvané ,,zhora“, s ¢im sa ucitelky mali
problém stotoznit. Ako uviedli, niekedy im vedenie skoly povolilo navrhnut si vlastnu
tému, napr. Den milacikov.

Vypovede vsak neboli Uplne homogénne. Niektoré ucitelky uvadzali aj komplexnejsie
priklady, v ktorych sa jedna nosna téma rozvijala pocas celého vyucovacieho dna
prostrednictvom obsahov a Cinnosti viacerych predmetov. Objavilo sa tiez chdpanie
integracie ako ,spolo¢nej nitky”, ktora prepdja poznatky a vzdelavacie obsahy.

Pojem obsahova integracia bol ucitelkami prevaine stotoZnovany
s medzipredmetovymi vztahmi. Vich ponimani teda neslo o plnohodnotnt obsahovo
integrovanu vyucbu s integrovanym kurikulom, ale len o prepajanie uciva napriec
predmetmi. Z analyzy konkrétnych uvedenych prikladov z praxe vyplynulo, Ze ucitelky
povazovali za obsahovu integraciu uz prenikanie rovnakej témy do réznych predmetov,
avéak bez hlbsieho prepojenia cielov a obsahov. Priklady ako pocitanie jablk na
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matematike, praca s listim pri nasobilke ¢i tematicky den zamerany na zZivocCichy ilustruju
skor kontextualizaciu uciva nez systematické projektovanie integrovaného kurikula.

Uvedené vypovede naznacuju, Ze pri takomto ponimani méze byt obsahova integracia
v praxi realizovand intuitivne a fragmentarne, bez vedomého uplatfovania principov
integracie vzdeldvacich obsahov. Ucitelky sice deklarovali vytvaranie tematickej
sudrZnosti dfia, no vo vypovediach chybala explicitnd vazba na spolo¢né vzdeldvacie
ciele a koncepéné prepojenie obsahovych Standardov.

Dal$im problémom bola pojmovéa nejednoznacnost, pretoze ucitelky ¢asto vnimaju
pojem integracia len v suvislosti so zaclenenim Ziaka so Specidlnymi potrebami.

3.3.2 Poznanie teoretickych vychodisk obsahovej integracie

Dal$im z vyskumnych zisteni je reflektovany nedostatok teoretickych poznatkov
o obsahovej integracii. UCitelky v realizovanych rozhovoroch otvorene priznavali, Ze pri
zavadzani reformného kurikula pracovali bez dostato¢ného teoretického zazemia, a Ze
absolvované Skolenia boli orientované skor na praktickd pracu so Standardmi ako na
vysvetlenie principov obsahovej integracie.

Niektoré ucitelky uviedli, Ze disponuju len fragmentdlnymi informaciami, casto
sprostredkovanymi zo zahranicia alebo z inych vzdeldvacich kontextov, avSak bez
hibSieho  porozumenia. Pojmy ako integrované tematické vyucovanie,
mozgovokompatibilné ucenie alebo mena autoriek S. Kovalik a K. Olsen su im podla ich
vyjadreni Uplne nezname. Reflektuju problematiku obsahovej integracie aj v SirSom
kontexte, najma u svojich kolegyn. Vnimaju, Ze tazkosti s obsahovou integraciou sa
netykaju vylucne starSich ucitelov, ale aj ich rovesnicok. Problém vnimaju predovsetkym
v prechode od vyucby orientovanej na uditela k vyuébe orientovanej na Ziaka, ako aj
v neochote opustit zauZzivané postupy a komfortnu zénu.

Jedna z uliteliek vyjadrila pozitivnu sebareflexiu anajma svoju vyhodu vdaka
predchadzajucemu odbornému vzdelaniu (geografia), ktora podla nej prirodzene
podporuje holistické vnimanie sveta. Domnieva sa, Ze tato skusenost jej umoziuje
jednoduchsie chapat prepojenost javov a aplikovat integracné principy intuitivne, hoci
nie vzdy teoreticky vedome. Sucasne vsak ucitelky v rozhovoroch jasne deklarovali
potrebu a ochotu dalSieho vzdeldvania, ktoré by im pomohlo porozumiet podstate
obsahovo integrovanej vyucby.

3.3.3 Projektovanie integrovaného kurikula

Ucitelky opisali ¢innosti spojené s projektovanim integrovaného kurikula prevazne ako
intuitivny proces, orientovany na zaujem a motivaciu Ziakov. Ucitelkami opisované
planovanie podla nich vychddza z kombindcie réznych zdrojov, najma osobnej
skidsenosti, u€ebnic a Ciastoc¢ne aj zo vzdelavacich standardov.
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Jednym zo spdsobov organizacie integrovaného obsahu bola aj praca s celoro¢nou
témou, ktora sa dalej ¢lenila na Ciastkové témy a tematické oblasti. Takéto pldnovanie
naznacuje dlhodobejsi rdmec obsahovej integracie presahujuci jednotlivé tematické
alebo projektové dni.

Podla vyjadreni uciteliek pri planovani zohravali Standardy skor implicitnd ulohu.
Ucitelky sice tvrdili, Ze sa v nich dokazali orientovat, ked' ich mali k dispozicii, avSak bez
podpornych materialov pocitovali neistotu vtom, kam konkrétne pojmy a obsahy patria.
Ucitelky priznavali, Ze Standardy zatial neboli plne internalizované ako prirodzeny
nastroj planovania vyucby.

Z vypovedi tiez vyplynulo ponimanie orientacie vyucby na Ziaka a jeho potreby, pricom
bola zdbéraznend rozdielnost tried a nutnost prispdsobovat vyucbu konkrétnemu
triednemu kolektivu. Integrdcia obsahov bola uditelkami v rozhovoroch ponimand ako
prostriedok na zvySenie zdujmu, motivacie a aktivneho zapojenia Ziakov, co
koreSponduje s principmi sucasného reformného kurikula. Realizdciu obsahovej
integracie podla vypovedi uciteliek podporuje aj urcitd ¢asova a organizacna flexibilita.
Ucitelky uvadzali moZznost spajat vyucovacie hodiny do dlhsich blokov a prispdsobovat
Casovy priebeh vyucby aktualnym potrebam Ziakov a zvolenej téme.

3.3.4 Nadzor na pojmové mapy

Pojmové mapy (obr. 4-13) boli ucitelkdm odprezentované v zdverecnej faze rozhovorov
ako pomocka pri projektovani integrovaného kurikula a bol opisany postup ich tvorby.
Ucitelkami boli hodnotené jednoznacne pozitivne. Ucitelky ich vnimali ako prakticku
pomodcku, ktord moZe zlepsit orientaciu v Standardoch, pomdct identifikovat nové
suvislosti a rozsirit moznosti prepdajania vzdelavacich obsahov. Pojmové mapy zaroven
funguju ako insSpiraény nastroj, ktory odhaluje prepojenia, na ktoré by ucitelky
samostatne nemuseli prist. Za dalsi prinos pojmovych map ucitelky povaZovali
vymedzenie kliéového uciva. Podla ich vyjadreni mapy im mézu pomdct rozlisit
podstatné vzdelavacie obsahy od menej vyznamnych a sustredit planovanie na poznatky
a zrucnosti vyuzitelné v dalSom vzdelavani a praktickom Zivote. Osobitny vyznam maju
podla respondentiek pojmové mapy pre zacinajucich ucitefov a uditelov s kratSou
pedagogickou praxou. Tym mozu poskytnut vizudlnu oporu pri planovani, ulahdit
orientdciu vo vzdeldvacich obsahoch a poméct systematicky zachytit ich vzajomné
suvislosti.

Jedna z uditeliek explicitne pomenovala situacie, v ktorych by ju bez takejto vizualnej
opory nenapadlo prepojit konkrétny obsah s inym predmetom (napr. prepojenie
turistiky v ramci spolocenskovedného obsahu s telesnou vychovou). Ucitelky ich
opakovane oznacovali za ,super”, pricom tento hodnotiaci vyraz neodkazoval len na
esteticku stranku materialu, ale predovsetkym na jeho funkény a orientacny potencidl.
Pocas predstavovania pojmovych mdap vyskumnickami bola spominand aj casova
a mentdlna narocnost, sc¢im ucitelky suhlasili. Celkovo z diskusie vyskumnicok
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a uciteliek o predstavenych pojmovych mapach mozno konstatovat, Ze ich chapu ako
metodicki oporu pri projektovani integrovaného kurikula, ktorda mozZe prispiet
k vedomejSiemu a cielenejSiemu prepajaniu vzdeldvacich obsahov v primdarnom
vzdelavani.

3.3.5 Pozitiva, negativa, prekazky a vizie

Ako najvyraznejSie pozitivum v kontexte rozhovoru o integracii vzdelavacich obsahov
bola uvedend sloboda vyberu témy a podpora zo strany vedenia Skoly. Ucitelky sa
v rozhovoroch vyjadrili, Ze tam, kde mali moZnost spolurozhodovat o témach, chapali
obsahovu integraciu ako zmysluplnejsiu a autentickejSiu. Ich vizie smerovali k vacsej
autonémii, systematickej metodickej podpore a kontinualnemu vzdelavaniu v oblasti
obsahovo integrovanej vyucéby. Ucitelky zaroven identifikovali viacero benefitov
obsahovej integracie pre ziakov. Podla ich vyjadreni obsahovo integrovana vyucba ma
potencial pre lepsSie pochopenie a upevnenie uciva, dlhodobejsie uchovanie poznatkov,
aktivne zapajanie Ziakov a porozumenie vzajomnym suvislostiam medzi javmi. Za prinos
povazovali aj jednoduchsi prenos poznatkov do praktického Zivota, rozvoj socidlnych
vztahov a schopnosti Ziakov hodnotit vlastné ucenie sa. Ucitelky zaroven uvadzali, Ze
Ziakom blizke témy podporuju ich emocionalne zaangaZovanie, iniciativnost a ochotu
aktivne sa zapdjat do vyucby.

Ako vyznamny zdroj metodickej podpory ucitelky oznacovali aj ucebnice a sprievodné
metodické materidly, ktoré ponukaju konkrétne namety na prepdjanie obsahov
jednotlivych predmetov. Zdaroven vyjadrili potrebu menej jednotvdrnych a viac
obsahovo inovovanych ucebnic.

Ako vyraznu prekazku uvadzali vyber tém zhora, ktory je navySe obmedzeny a opakuje
sa. Daldou uvadzanou prekazkou bol nestlad medzi obsahmi jednotlivych predmetov
v rdmci naplanovanej vyucby (v pripade projektového alebo tematického dna). Tieto
prekazky vedu k pocitu neistoty a tapania pri hladani vhodnych prepojeni, ¢o opat
zvysuje potrebu jasnych metodickych nastrojov a opory v kurikule. Vyraznou uvadzanou
prekazkou je aj zvysena Casova a mentalna narocnost pripravy obsahovo integrovanej
vyucby. Ucitelky poukazovali na potrebu dokladne premysliet prepojenia medzi
predmetmi, upravovat ucebné osnovy a casto si svojpomocne vytvarat chybajuice
ucebné pomécky, pricom tvrdili, Ze tato pracu niekedy vykonavaju na ukor osobného
a rodinného ¢asu. MozZnosti realizacie obsahovej integracie podla uciteliek obmedzuje
aj vysoky pocet Ziakov a ich vyrazna réznorodost. Potreba diferencovat ulohy podla
rozdielnych schopnosti a potrieb Ziakov podla uciteliek zvySuje naro¢nost planovania aj
samotnej realizacie obsahovo integrovanej vyucby. Bariérou mdze byt aj neochota
niektorych Ziakov spolupracovat alebo participovat na spolo¢nych aktivitach, kedze ¢ast
z nich podla vyjadreni uliteliek uprednostniuje individudlnu pracu. Za dalSiu prekazku
bola oznacend nedostatoénd spolupraca kolegov. Naopak, ucitelky povaZovali za
prinosnu prave spoloénu tvorbu tematickych dni.
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4 DISKUSIA

Zistenia ziskané analyzou Statneho vzdelavacieho programu, kolskych vzdeldvacich
programov pilotnych $kél a vypovedi uciteliek umoznili sledovat tri vzajomne suvisiace
roviny: potencidl vybranych vzdeldvacich oblasti statneho kurikula pre integrdciu
vzdeldvacich obsahov, spésob jeho interpretdcie a rozpracovania na urovni Skoly vo
vybranych SkVP a deklarovanu pripravenost ucitelov tento potencidl transformovat do
pedagogickej praxe. Uvedené roviny boli zvolené aj vzhlfadom k trom vymedzenym
vyskumnym otazkam. Viysledky naznadili urcity nestlad medzi tymito rovinami. Kym SVP
pre zakladné vzdeldvanie poskytuje pomerne Siroky priestor na identifikovanie
obsahovych vizieb medzi dvoma i viacerymi vzdeldvacimi oblastami, skimané SkVP
pilotnych $kél princip obsahovej integracie reflektovali, avSak nie vzdy ho rozpracuvali
do komplexnej a systematickej podoby. Vypovede uciteliek ndsledne naznacili, Ze
prakticka skisenost s prepajanim obsahov bola deklarovana, ale nie vidy sprevadzana
systematickou orientdciou v tedrii a modeloch obsahovej integracie.

V rdmci analyzy obsahovej ¢asti vzdeldvacich $tandardov sme zistili, e Statny vzdelavaci
program pre zakladné vzdelavanie (2026) md znacny potencial pre obsahovu integréciu
uz v samotnej pojmovej baze. Syntetickd matica obsahovych prepojeni (tab. 14) ukazala,
Ze medzi obsahovymi Standardmi mozno identifikovat mnozstvo vyznamovo pribuznych
subkategérii, ktoré prekracuju hranice jednotlivych vzdeldvacich oblasti. Integracny
potencial pritom nie je zaloZeny iba na spolo¢nych témach, ale vytvaraju ho aj spoloéné
pojmy, fakty, vztahy a €innosti. Napriklad obsah vzdeldvacich oblasti Clovek a priroda
a Matematika a informatika sa stretava pri merani velicin, v prirodnych cykloch, pri praci
s Udajmi a grafmi a triedeni. Vzdelavacie oblasti Clovek a priroda a Clovek a svet prace
maju potencidl pre obsahovu integraciu prostrednictvom vlastnosti materidlov, surovin,
technickych zariadeni a recyklacie. Tiez v prepajani vzdeldvacich oblasti s prirodovednym
a humanitnym vzdeldvanim vo vzdeldvacich oblastiach Matematika a informatika
a Clovek a spoloénost bola obsahova integracia identifikovana prostrednictvom mapy,
orientacie, vzdialenosti, ¢asu a prace s udajmi. Vysledky tak naznacuju, Ze obsahové
Standardy jednotlivych vzdeldvacich oblasti nevytvaraju Uplne izolované obsahové
Struktury, ale obsahuju styéné prvky, ktoré mozu predstavovat vychodisko pre ich
spoloc¢né kurikularne a tiez didaktické spracovanie.

Z hladiska otazky, aké su vztahy medzi uvedenymi subkategdriami, je podstatné, ze
identifikované vztahy nemaju jednotny charakter. V niektorych pripadoch ide o priamu
obsahovu pribuznost, ked sa rovnaky alebo velmi blizky obsah objavuje vo viacerych
vzdelavacich oblastiach, napriklad materialy vo vzdeldvacich oblastiach Clovek a priroda,
Clovek a svet prace a Umenie a kultira alebo rytmus v oblastiach Matematika
a informatika, Umenie a kultura. V inych pripadoch je vztah zaloZeny skér na spolo¢nom
kontexte, v ktorom sa stretavaju odliSné obsahy — napriklad miestna krajina moze
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prepajat prirodovedné pozndvanie s orientdciou v priestore, mapou, vzdialenostou,
kultdrnymi pamiatkami & miestnou komunitou. Daldiu skupinu predstavuju spolo¢né
Cinnosti a procesy, napriklad ziskavanie informdcii, planovanie, meranie, pozorovanie,
opisovanie, triedenie, modelovanie, tvorba alebo zdévodriovanie. Hoci ciefom analyzy
nebolo vytvorit samostatnu typolégiu vztahov medzi subkategériami, na zaklade
vysledkov ich mozZno opisne diferencovat podla charakteru prvku, ktory vytvara zaklad
ich vzdjomného prepojenia. V Casti pripadov mozno hovorit o obsahovo-konceptuéinych
vztahoch, ked sa rovnaky alebo vyznamovo pribuzny pojem objavuje vo viacerych
vzdeldvacich oblastiach, avSak je v nich uchopeny z odliSnej perspektivy. Prikladom méze
byt materidl a jeho vlastnosti, ktoré si predmetom prirodovedného poznavania,
technického spracovania i umeleckej tvorby, alebo pojmy ¢&as, pohyb, fudské telo,
peniaze ¢i rytmus. Dalsiu rovinu predstavuju tematicko-kontextové vztahy, pri ktorych
jednotlivé obsahy spdja spolo¢na téma, problém alebo situacia blizka Zivotnej skisenosti
Ziaka. Témy miestnej krajiny, obce a komunity, dopravy, zdravého Zivotného Stylu,
ochrany prirodnych zdrojov ¢i tradicii tak mozu vytvarat spoloény kontext pre poznatky
a Cinnosti viacerych vzdeldvacich oblasti. Vyrazne sa prejavili aj procesualno-¢innostné
vztahy zaloZené na spolo¢nych spdsoboch poznavania a prace s obsahom, napriklad na
pozorovani, merani, porovnavani, triedeni, zaznamendvani Udajov, pldnovani,
modelovani, opisovani alebo zdévodniovani. Osobitne mozZno vnimat aj vztahy, v ktorych
poznatky, postupy alebo spdsobilosti jednej vzdelavacej oblasti plnia nastrojovu funkciu
pri obsahu inej oblasti. Matematické postupy a reprezentacie napriklad umoziuju
merat, spracuvat a graficky vyjadrovat prirodovedné tdaje. Vyznamnou st¢astou SVP su
prave prierezové gramotnosti a eticko-osobnostny komponent vo vzdeldvacej oblasti
Clovek a spoloénost. Prierezové gramotnosti predstavuji vyznamny kurikuldrny
integracny model, ktory svojou ndplfiou orientovanou na hodnotovy ramec Ziaka,
umoznuje transfer obsahov napriec vzdelavacimi oblastami.

Vysledky teda naznaéuju, Ze integracny potencial SVP je viacrozmerny a vznikd nielen na
zaklade toho, ¢o sa Ziak udi, ale aj prostrednictvom toho, v akom kontexte, akymi
postupmi a pomocou akych nastrojov obsah poznava, spracuva a komunikuje. Takéto
zistenie koreSponduje s chapanim kurikuldrnej integracie ako kontinua rdzne
intenzivnych sp6sobov prepdjania obsahu. R. J. Fogarty (1991) rozliSuje modely od
vytvarania vztahov v ramci jednotlivych disciplin cez koordindciu obsahov viacerych
disciplin az po ich intenzivnejSie integrovanie. Vysledky analyzy zaroven podporuju
predpoklad, Ze zmysluplné prepajanie nemusi vychadzat vyluéne zo spolo¢nej témy, ale
moze byt organizované aj okolo pojmov, zruénosti, problémov ¢i procesov.

Osobitnu pozornost si zasluhuje skutoénost, Ze viaceré identifikované subkategorie sa
nevztahuju iba na dvojicu vzdeldvacich oblasti, ale vytvaraju SirSiu siet obsahovych
vztahov. Napriklad materidl a jeho vlastnosti moino sledovat z prirodovedného,
pracovného i umeleckého hladiska; rytmus sa moéZe objavovat v matematickych
postupnostiach, hudbe, vizudlnom umeni, prdci so slovom aj pohybovych cinnostiach;
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problematika miestnej krajiny moéZe prepdjat prirodovedné, spolocenskovedné,
matematické i jazykovo-komunikaéné obsahy. Prave takéto viacnasobné vazby mozno
povaZovat za vyznamny potencidl pri projektovani komplexnejSich integrovanych
celkov, pretoZze umoznuju vychadzat zo spolo¢ného pojmu, problému alebo kontextu
a pristupovat k nemu z perspektivy viacerych vzdelavacich oblasti. Vyznam vytvorenych
pojmovych map teda nespocliva iba vo vizualizcii prienikov medzi obsahovymi
Standardmi, ale aj v moznosti odkryt vztahy, ktoré nemusia byt pri samostatnom ¢itani
obsahovych Standardov jednotlivych vzdeldvacich oblasti bezprostredne viditelné.
Sucasne vsak treba zdoraznit, Ze identifikdcia obsahovej vazby eSte nepredstavuje
integrované kurikulum a nevypovedd automaticky ani o didaktickej vhodnosti
konkrétneho prepojenia. Nie kazda formalna ¢i vyznamova pribuznost obsahov vsak
automaticky musi viest k zmysluplnej obsahovej integracii priamo v eduka¢nom procese.

Identifikované viazby moZno chéapat ako moinosti, ktoré SVP poskytuje, priom ich
vyber, spdsob usporiadania a transformacia do konkrétnych ucebnych situacii zostavaju
predmetom dalSieho kurikuldarneho a didaktického rozhodovania. Ucitel pri tomto
rozhodovani musi posudzovat nielen pritomnost spoloéného pojmu, témy alebo
¢innosti, ale predovsetkym to, ¢i ich prepojenie podporuje stanovené vzdeldvacie ciele,
zachovava odbornu spravnost jednotlivych obsahov a umoiZfiuje Ziakovi vytvarat
zmysluplné vztahy medzi poznatkami.

Vysledky prvej casti vyskumu preto poukazuju nielen na existenciu integracného
potencidlu SVP, ale zarover otvaraju otazku, do akej miery je tento potencial rozpoznany
a rozpracovany v SkVP jednotlivych zdkladnych $kél na Slovensku. Principom
dvojuroviiového modelu kurikula v slovenskom Skolskom systéme sa venovali vo svojich
publikdciach B. Kosova (2011), S. Porubsky (2011, 2016, 2023), z Eeskych autorov napr.
L. Podrouzek (2005, 2024) a D. Safrankova (2024).

Vyznamne pozitivnym zistenim je, e obsahova integracia bola v analyzovanych SkVP
pritomna vo viacerych podobdch a vo vacsine skdl nezostavala iba na Urovni vSeobecnej
deklaracie. Konkretizovana obsahova integracia bola identifikovana v 30 z 31 $kol
a rovnako Siroké zastupenie mala systémovd obsahova integracia. Aj analyza kvality
rozpracovania ukazala, Ze viac ako polovica identifikovanych sekvencii patrila do Urovne,
pri ktorej boli zachytené viaceré konkrétne prvky integracie, napriklad ciele, predmety
alebo aktivity a vystup Ci spdsob realizacie. Sucasne vsak az 41,92 % sekvencii zostavalo
na nizSej urovni, teda len pri uvedeni témy, ciela alebo formy bez komplexnejsieho
rozpracovania. NajvyssSia Uroven, zahrfinajuca aj hodnotenie a reflexiu, predstavovala iba
3,03 % sekvencii a bola zaznamenand iba v troch skolach. V nadvéaznosti na
predchadzajicu analyzu SVP tak moZno hovorit o uréitom rozdiele medzi Sirkou
identifikovatelného integraného potencidlu $titneho kurikula a hibkou jeho
dokumentovaného rozpracovania na urovni skolského kurikula. Neznamena to, Ze skoly
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princip obsahovej integracie neprijali; vysledky skor naznacuju, Ze jeho konkretizacia sa
nachdadza v réznych stadidch a nadobuda réznu mieru komplexnosti.

Prepojenie vysledkov obidvoch Grovni analyzy (SVP a SkVP) je zretelné aj pri pohlade na
formy a stupne obsahovej integracie. Kym analyza SVP odkryla viaceré konceptudlne,
procesudlne a funkéno-aplikacné vazby, ktoré by mohli byt vychodiskom aj pre
komplexnej$ie integrované obsahové celky, v SkVP sa taZisko dokumentovanej
integracie vzdelavacich obsahov nachddzalo predovSsetkym medzi tradicnym
predmetovym usporiadanim a jeho cielenejsim tematickym ¢i projektovym prepajanim.
NajcastejSie bol identifikovany stupenn zodpovedajuci prierezovému alebo
medzipredmetovému prepajaniu pri zachovani predmetov, ktory predstavoval 53,03 %
sekvencii a vyskytol sa v 29 z 31 $kol. VysSie bol zastupeny aj stupen zodpovedajuci
cielenejSiemu tematickému, projektovému alebo predmetovému spojeniu obsahov,
ktoré bolo zaznamenané v 37,88 % sekvencii a v 26 Skoldch. Avsak komplexné
nadpredmetové usporiadanie kurikula predstavovalo iba 2,02 % sekvencii a bolo
identifikované iba v Styroch Skoldch. Podobnu tendenciu moZno pozorovat pri
konkrétnych formach integracie. Dominovalo prepajanie prostrednictvom prierezovych
tém, pritomné v 29 Skolach, pricom pomerne Siroko uvadzané boli aj blokové
vyucovanie, projekty a tematické dni, integrovany predmet sa objavil vo viac ako polovici
analyzovanych $kol, zatial ¢o tematické tyZzdne sa dokumentovali ojedinele. Vysledky
analyzy SkVP pilotnych $kél, ktoré sa rozhodli ako prvé vstupit do implementécie
reformy kurikula, teda naznacuju zapracovanie r6zne intenzivnych spésobov obsahovej
integracie.

Vzhladom na znaény potencidl obsahovej integracie identifikovany v SVP moZno
konstatovat, Ze existencia moznych obsahovych vazieb sama osebe nevedie k uréitému
modelu integracie, ale vytvara priestor, v ktorom Skola a nasledne ucitel rozhoduju,
ktoré vazby vyuziju, v akej miere prekrocia hranice predmetov a aku organizacnu
a didakticku podobu im daju. Zaroven nemozno vyssi stupen dokumentovania integracie
automaticky povazovat za pedagogicky hodnotnejsi. Aj samotna analyza SkVP ukazuje
potrebu odliSovat mieru rozpracovania integracie od kvality jej realizacie. Prave priestor
medzi identifikovanym potencidlom obsiahnutym v SVP, jeho rozpracovanim v SkVP
ajeho naslednou didaktickou transformdaciou zvyraziiuje udlohu ucitela. Jeho
porozumenie obsahovej integracii a schopnost identifikované vztahy zmysluplne
vyuZzivat sa stdvaju doélezitou sucastou implementacie kurikularnej zmeny.

Porovnanie obsahovej analyzy SVP s vysledkami rozhovorov véak poukazuje na rozdiel
medzi integracnym potencidlom kurikula a pripravenostou ucitelov tento potencial
systematicky vyuzivat. UCitelky v realizovanych rozhovoroch obsahovu integraciu spajali
najma s medzipredmetovymi vztahmi, projektmi, tematickymi driami alebo prenasanim
spoloc¢nej témy do viacerych predmetov. V niektorych pripadoch pritom islo skor
o tematicku kontextualizaciu uciva ako o obsahovu integrdciu zaloZzenu na spolo¢nych
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cieloch a premyslenom prepojeni obsahovych Standardov. Zaroven sa vsak v ich
vypovediach objavilo aj komplexnejSie chapanie integracie ako ,spolo¢nej nitky”
prepajajucej poznatky a vzdeldvacie obsahy. Vypovede teda neboli homogénne
a naznacili rozdielnu Uroven porozumenia principom obsahovej integracie v primarnom
vzdeldvani.

Tento rozdiel mozno vysvetlovat aj vzhladom k individudlnej koncepcii ucitelov vo
vyucbe a ndzorom na ucenie sa Ziakov. Sposob, akym ucitel interpretuje kurikulum
a obsahovu integraciu, ovplyviiuje jeho predchadzajica skusenost, profesijné
presvedcenie, odborno-predmetové sposobilosti, ponimanie ulohy ucitela a Ziaka, ale aj
skdsenosti s konkrétnou triedou. Vypovede uciteliek ukdzali, Ze planovanie obsahovo
integrovanej vyucby je Casto intuitivne a orientované na zdujem a motivaciu Ziakov,
pricom vzdeldvacie Standardy zatial nie su vidy vnimané ako prirodzené vychodisko
kurikuldrneho planovania. Individudlne ponatie obsahovej integracie u ucitelov preto
moZe predstavovat prinos v podobe tvorivosti, flexibility a schopnosti reagovat na
konkrétne potreby Ziakov, ale sucasne aj limit, pokial obsahova integracia zostdva
intuitivna, bez explicitného prepojenia cielov, obsahov a ocakavanych vysledkov ucenia
sa Ziakov.

Reflektovany nedostatok teoretickych poznatkov o obsahovej integracii a skusenost
respondentiek so vzdeldvanim orientovanym skér na praktickd pracu so Standardmi ako
na pochopenie principov integracie preto predstavuju vyznamné zistenie. Samotné
vytvorenie priestoru na autondmne rozhodovanie skoly nemusi byt postacujuce, pokial
nie je sprevadzané metodickou a profesijnou podporou ucitelov. Vysledky tak upozornili
na dolezity paradox dvojiroviového modelu vzdelavania. Vyssia kurikularna autondmia
sama osebe nezarucuje kvalitnejsie kurikuldrne projektovanie. Ak ma skola moznost
transformovat $tatny rdmec do vlastného Skolského vzdeldvacieho programu, ucitelia
potrebuju disponovat primeranou kurikuldrnou gramotnostou, aby dokazali
identifikovat podstatné ucivo, nachadzat funkéné vazby medzi vzdeldvacimi oblastami
a projektovat ich do zmysluplnych uc¢ebnych situdcii.

V tomto kontexte nadobudaju vyznam vysledky obsahovej analyzy SVP spracované
prostrednictvom pojmovych map. Kym kurikularny dokument obsahuje vazby medzi
jednotlivymi vzdelavacimi oblastami prevaZne implicitne, ich vizualizacia méze ucitelovi
pomdact tieto suvislosti explicitne identifikovat a ndsledne vyuzivat pri planovani vyucby.
Tento predpoklad podporuju aj rozhovory, v ktorych respondentky hodnotili pojmové
mapy ako pomocku ulahcéujucu orientaciu v Standardoch, identifikovanie novych
suvislosti a vymedzenie kli¢ového uciva. Osobitny vyznam im pripisovali pri podpore
menej skusenych uditefov. Pojmové mapy tak mozno chapat ako jeden z nastrojov
sprostredkujucich prechod od formdlne deklarovanej kurikuldrnej autondmie k jej
praktickému vyuzitiu pri projektovani integrovaného obsahu.
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Vypovede uciteliek zaroven ukazuju, Ze realizaciu obsahovej integracie nemozno
redukovat iba na individualne kompetencie ucitela. Vyznamnd ulohu zohravaju
organizacné podmienky Skoly a spOsob riadenia kurikula. Respondentky pozitivne
hodnotili slobodu pri vybere tém, podporu vedenia skoly a moznost spolupracovat
s kolegami, zatial ¢o direktivne uréovanie a opakovanie tém vnimali ako obmedzujuce.
Za bariéry oznacovali aj nesulad obsahov jednotlivych predmetov, ¢asovl a mentdlnu
narocnost planovania a nedostatok metodickej podpory. Tieto explorativne zistenia su
pre dvojuroviiovy model dolezité, pretoze naznacuju, Ze autondmia deklarovand na
urovni Skoly sa nemusi automaticky premietnut do autondmie jednotlivého uditela.
Kvalita Skolského vzdeldvacieho programu preto zavisi aj od toho, ¢i Skola vytvara
podmienky na spolo¢né kurikularne planovanie, profesijnu diskusiu a tvorivu spolupracu
pedagogického kolektivu.

SVP vytvdra priestor na obsahovu integraciu, ale jej konkrétnu podobu konstruuje ugcitel
pri interpretdcii a realizacii kurikula. Prave tato sprostredkujuca uloha ucitela moze
vysvetlovat, preco rovnaky kurikuldrny ramec vedie k rozdielnym podobam obsahovej
integracie — od jednoduchych medzipredmetovych prepojeni a tematickych dni az po
komplexnejsie projektovanie integrovaného kurikula.

4.1 Limity vyskumu a implikacie pre dalsi vyskum

Limitom obsahovej analyzy kurikuldrnych dokumentov je jej interpretacny charakter.
Napriek systematickému postupu analyzy mohla byt identifikicia a interpretacia
obsahovych vztahov a viazieb Ciastocne ovplyvnend odbornou perspektivou
vyskumnikov.

Rozsah identifikovaného potencidlu je navysSe potrebné interpretovat s ohfadom na
vymedzenie uskutoénenej analyzy. Do analyzy neboli zahrnuté vzdelavacia oblast Jazyk
a komunikacia, resp. slovensky jazyk a literatura, ani vzdelavacia oblast Zdravie a pohyb
ako centralne oblasti analyzy. Prave jazykové vzdelavanie vsak mdZe predstavovat
vyznamny priestor pre prepajanie obsahov napriec¢ kurikulom, kedZe jazyk, komunikacia,
praca s textom, porozumenie informaciam, argumentacia ¢i tvorba rbéznych typov
komunikatov nie su viazané iba na jednu vzdeldvaciu oblast. Zisteny potencial SVP pre
obsahovu integraciu preto nemozno povazovat za vyéerpany. Tato skutocnost zaroven
predstavuje jedno z metodologickych ohraniceni vyskumu a podnet pre jeho dalsie
pokracovanie. V projekte, v ktorom sa vyskum realizoval, nebolo ciefom vytvorit analyzu
vsetkych vzdeldvacich oblasti statneho kurikula, len poukdazat na potencial $tatneho
kurikula pre obsahovul integraciu na priklade spolo¢enskovedného, prirodovedného
a umeleckovychovného obsahu.

Pri interpretdcii vysledkov obsahovej analyzy Skolskych vzdelavacich programov je
potrebné zohladnit tiez niekolko limitov. Prvym je rozsah a spdsob vyberu
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analyzovanych SkVP. Skolské vzdeldvacie programy boli stiahnuté z dostupnych
webstranok do vyskumu zapojenych $kél. Limitom sa preto stava aktualizacia tychto
dokumentov. Vysledky reflektuju teda kurikuldrne dokumenty zapojenych 3$kol
anemoino ich zovieobecriovat na vietky zakladné $koly. Analyza SkVP zachytdva
predovsetkym deklarované kurikulum, nie jeho redlnu implementdciu vo vyucbe.
Identifikované prvky obsahovej integrdcie preto vypovedaji o tom, ako je integracia
zakotvena alebo projektovand v Skolskom kurikule, nie nevyhnutne o tom, ako ju uditelia
realizuju v kazdodennej pedagogickej praxi.

Rozhovory s ucitelkami poskytli hlbsi pohlad na ponimanie a skidsenosti uciteliek, ich
vysledky su vSak viazané na konkrétnu vyskumnu vzorku a kontext zapojenych $kol. Tiez
iSlo o dostupny vyber a nizky pocet respondentiek, kedZze sme nebrali do Uvahy saturdciu
dat pri urceni velkosti vyskumnej vzorky. Za limit mozZno povaZovat aj skutocnost, ze
vyskum zachytava vztah a skdsenosti ucitelov v obdobi implementacie kurikuldrnych
zmien. Ich ponimanie obsahovej integréacie, orientacia v Standardoch a schopnost
projektovat integrované kurikulum sa moZu s narastajucou skusenostou a dalSim
profesijnym vzdeldvanim menit. Vysledky preto predstavuju skor obraz urcitej fazy
implementacie ako stabilny stav pedagogickej praxe. NavySe, za limit je moiné
povazovat aj pripadné socidlne Ziaduce odpovede respondentiek, kedZe pojmové mapy
im boli pred poloZenim otdzky v zaverecnej faze rozhovorov predstavené vyskumnikmi.

Napriek systematickému postupu analyzy mozZe byt identifikicia a interpretacia
obsahovych vztahov a viazieb, identifikovanie prejavov obsahovej integracie,
medzipredmetovych vazieb alebo vysSich uUrovni integracie ciastoCne ovplyvnena
odbornou perspektivou vyskumnikov i zvolenymi analytickymi kategdriami.

Uvedené limity zaroven naznacuju moznosti dalSieho vyskumu. Tym je analyza zmien,
ktoré nastali v potenciali statneho kurikularneho dokumentu pre integraciu vzdeldvacich
obsahov v roku 2026 oproti roku 2023, ked%e prvotné analyzy (Rochovska & Ciliakova,
2025; Rochovskd & Bezekova, 2026; Rochovska, Gasdparovd, & Ciliakova, 2024) boli
realizované na dokumente SVP (2023), a nasledne vysledky analyzy jeho revidovanej
verzie a konsolidovaného znenia v zmysle Dodatku ¢&. 5 (SVP, 2026) st prezentované
v tejto monografii. Zaroven povazujeme za podnetné rovnakym sposobom spracovat
vzdeldvacie oblasti Jazyk a komunikacia a Zdravie a pohyb ako centralne oblasti analyzy.

Prinosné by tieZ bolo doplnit idaje o priame pozorovanie integrovanej vyucby, analyzu
ucitelskych priprav a S3kolskych vzdelavacich programov a sledovat, ako sa
s postupujucou implementaciou nového kurikula meni ponimanie a praktické
uplatfiovanie obsahovej integracie. Osobitne prinosné by bolo skimat vztah medzi
integraénym potenciadlom identifikovanym v SVP, jeho transforméaciou do $kolského
kurikula a realne realizovanou vyucbou.
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ZAVERY A ODPORUCANIA PRE PRAX

Realizovany vyskum poukdzal na vyznamny potencial obsahovej integracie
v podmienkach primarneho vzdeldavania a zaroven identifikoval faktory, ktoré
ovplyvnuju jej uplatfovanie v pedagogickej praxi. Zistenia podporuju potrebu chapat
obsahovu integraciu v dvojuroviiovom modeli nielen ako vlastnost kurikularnych
dokumentov, ale predovsetkym ako proces kurikuldrnej interpretdcie a tvorby na drovni
koly a ucitela. Obsahova analyza SVP potvrdila existenciu pocetnych vizieb medzi
vzdeldvacimi oblastami, ¢im poukazala na moZnosti projektovania integrovaného
kurikula v rdmci dvojuroviiového modelu. Tento potencidl sa vSak do pedagogickej praxe
nepremieta automaticky. Rozhodujucu ulohu zohrava ucitel ako interpret a spolutvorca
kurikula, jeho ponimanie obsahovej integracie, kurikularna gramotnost, profesijné
skdsenosti a podmienky vytvorené na urovni skoly.

Ak mad byt potencial nového SVP efektivne vyuzity, profesijna podpora ucitefov by mala
smerovat od vSeobecného oboznamovania sa so Standardmi k rozvoju kompetencii
potrebnych na ich analyzu a prepdjanie a transformdciu do integrovanych ucebnych
situdcii. Vyznamnym predpokladom je pritom zachovanie dostatocnej autondmie
ucitela, metodickda podpora a vytvaranie priestoru na spolo¢né planovanie. Takéto
podmienky mézu podporit posun od intuitivneho a prileZitostného prepéjania uciva
k vedome projektovanej obsahovej integracii, ktord reSpektuje vzdelavacie Standardy
a slcasne reaguje na potreby Ziakov a Specifikd konkrétnej Skoly. V neposlednom rade
spracované analyzy, zobrazené v tabulkdch (tab. 2-12) a pojmovych mapach (obr. 4-13),
mozu byt podkladom pre tvorbu integrovanych skolskych kurikudl, pripadne aj ucebnic
s obsahovo integrovanymi vzdelavacimi oblastami, ktoré mozu byt nésledne vyskumne
overované v praxi primarneho vzdeldvania.

Vysledky zaroven poukazuju na vyznam profesijnych kompetencii ucitefov. Rozdielne
chapanie ucenia, ulohy Ziaka a uditela ¢i vyznamu jednotlivych vzdelavacich obsahov sa
mozZe premietat do réznych poddob realizovanej obsahovej integracie. Ciefom preto
nema byt vytvorenie jednotného modelu integrovanej vyucby zavazného pre vsetkych
ucitelov, ale vytvorenie podmienok na odborne zdévodnené a flexibilné kurikuldrne
rozhodovanie reSpektujice vzdeldvaci obsah, potreby Ziakov a kontext konkrétnej Skoly.

Na zdaklade zisteni odpori¢ame posilnit profesijné vzdeldavanie ucitelov v oblasti
projektovania integrovaného kurikula. Vzdeladvanie by nemalo zostat iba na Urovni
oboznamovania ucitelov so vzdeldvacimi Standardmi, ale malo by zahfnat teoretické
vychodiskda obsahovej integracie, rozliSovanie jej jednotlivych urovni, identifikovanie
obsahovych vazieb, formulovanie integrovanych cielov, projektovanie uc¢ebnych situdcii
a hodnotenie vysledkov ucenia.
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Za vhodny nastroj podpory kurikuldrneho planovania mozno povazovat pojmové mapy
vzdeldvacich obsahov, ktoré moiu uditefom pomoct identifikovat vazby medzi
Standardmi, rozliSovat kltic¢ové ucivo a planovat funkéné prepojenia medzi vzdelavacimi
oblastami. Na urovni Skoly odporuc¢ame vytvarat priestor na spolo¢né kurikularne
planovanie ucitelov. Obsahova integracia by nemala byt vylu¢ne individudlnou ulohou
jednotlivca, ale sucastou profesijnej spoluprace pedagogického kolektivu. Spolo¢na
analyza S$tandardov, tvorba tematickych celkov, zdielanie materidlov a reflexia
realizovanej vyucby mozu zaroven znizovat ¢asovu narocnost pripravy, ktoru ucitelky
v realizovanych rozhovoroch identifikovali ako jednu z vyznamnych bariér.

DéleZité je tiez zachovat primerani autondmiu ucitela pri vybere obsahovych
integraénych tém. Integracia by nemala byt realizovand samoucelne ani na zaklade
vopred uréenej témy, ku ktorej sa nasledne mechanicky priraduje obsah jednotlivych
predmetov. Vychodiskom by mali byt vzdeldvacie ciele a obsahové standardy, medzi
ktorymi existuju prirodzené a didakticky funkéné vazby, pricom zvoleny kontext by mal
byt vyznamovo blizky Ziakom. Vypovede respondentiek totiz ukazali, Zze direktivne
urCované alebo opakujuce sa témy moZu viest k problematickému aZz nasilnému
prepajaniu obsahov.

Za doleZité povazujeme aj rozvoj metodickych a ucebnych materidlov, ktoré ucitelom
neposkytuju hotové schémy na mechanické preberanie, ale ukazuji mozné vazby medzi
vzdeldvacimi oblastami a ponukaju priklady ich didaktického vyuZitia. Takato podpora
moze prispiet k posunu od intuitivnej a prileZitostnej integracie k vedomému
a systematickému projektovaniu integrovaného kurikula.

Z hladiska dvojurovriového modelu kurikula mozno za kli¢ovi podmienku povazovat
vytvorenie rovnovahy medzi statom vymedzenym kurikularnym ramcom, autonémiou
koly a profesijnou autonédmiou uéitela. SVP mézie vytvarat podmienky a ponukat
moznosti obsahovej integracie, ich skuto¢né vyuzitie vSak vznika az na Urovni Skolského
a realizovaného kurikula. Prave podpora ucitela pri tejto transformadcii sa javi ako jeden
z rozhodujucich predpokladov, aby sa obsahova integracia nestala iba deklarovanym
principom kurikularnej reformy, ale funkénou sucastou vzdelavania.
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doc. PaedDr. Ivana Rochovska, PhD. vo svojej pedagogickej ¢innosti sa zameria-

va na didaktiku predprimarneho a primarneho vzdeldvania, na tedriu vychovy

a vzdeldvania. Jej vedecky zaujem sa orientuje na inovacie vo vzdelavani, najma na

prirodovedné vzdeldvanie a individudlne (domace) vzdeldvanie. Pozornost venuje
aj vyuzivaniu umeleckych, badatelskych a zazitkovych metdd. Je autorkou viacerych
monografii a Studii na uvedené témy, pricom viaceré z nich su indexované v databazach
WoS a Scopus. Posobila ako veduca riesitelka aj spoluriesitelka viacerych vedecko-vyskumnych pro-
jektov (KEGA, VEGA a dalSich, vratane medzindrodnych). Je tieZ autorkou ucebnic a metodickych
materialov pre primarne vzdeldvanie. Ako dobrovolnicka sa venovala detom v materskej a zakladnej
Skole so zameranim na uplatrfiovanie badatelskych a umeleckych aktivit. V monografii nesie zodpo-
vednost za teoreticku ¢ast, metodoldgiu vyskumu (podkap. 2.1, 2.3), analyzu Statneho vzdeldvacieho
programu, realizaciu, analyzu a interpretaciu rozhovorov s ucitelkami a formalnu stranku.

PaedDr. Monika Brozmanova, PhD. posobi od roku 2018 ako vysokoskolska ucitelka.
Od roku 2023 vykondva funkciu veducej katedry. V pedagogickej ¢innosti sa zameriava
na didaktiku primarneho vzdelavania, tedriu vychovy a vzdelavania, a discipliny spo-
lo¢enskovednej oblasti. Do pripravy budtcich ucitelov aplikuje 20-ro¢né skisenosti

z praxe ucitelky i riaditelky v zakladnej Skole. Svoju vedecku pracu orientuje na profesiu

ucitela, kvalitu edukacného procesu v predprimarnom i primarnom vzdelavani a analy-
ze hodnotenia Ziakov a autoevalvacie Skoly. Bola ¢lenkou pracovnej skupiny pre tvorbu reformného
kurikula primarneho vzdeldavania v NIVAMe, v spoloenskovedne] oblasti vzdeldvania. Zuc¢astnila sa
viacerych domdcich i zahrani¢nych konferencii. Bola spoluriesitelkou vedeckovyskumnych projektov
(VEGA, APVV). Monografia vznikla v projekte, v ktorom je veducou rieSitelkou, v monografii nesie
zodpovednost za Casti venované Skolskym vzdeldvacim programom, realizacii rozhovorov s ucitelka-
mi a naslednu analyzu v diskusii.

Mgr. Ruzena Ciliakova, PhD. posobi ako vysokoskolska ucitelka od roku 2010. Pred-
metom jej odborného zaujmu je oblast prirodovedného vzdeldvania a didaktika
primarneho vzdeldvania s dérazom na otazky riadenia vyucby a vedenia Ziakov
v procesoch ucenia sa. Bola a je zapojena vo viacerych vyskumnych projektoch
(VEGA, APVV, UGA, KEGA, MSVVaM SR Zahrani¢ni Slovaci). Je recenzentkou ucebnic

Prirodovedy, recenzentkou vedeckych a odbornych ¢lankov. Od roku 2015 je stucastou

timu pedagogov z PF UMB, ktori sa venuju tvorbe metodickych materidlov, aktivitdm a vzdeldvaniu

ucitelov a deti zahranicnych Slovakov. V rdmci vzdelavacich aktivit a vyjazdovych kurzov pre zahranic-
né centra lektorovala niekolko vzdelavacich seminarov a konferencii pre ucitelov Zijucich v zahranici

s tematikou inovativnych metdd vyucby slovenciny ako cudzieho jazyka, prirodného a kultdrneho

prostredia ako vychodisko pre vyucbu slovenského jazyka (napr. v Australii, v Chorvatsku, vo Velkej

Britanii, v Madarsku, v Polsku a v dalsich krajinach).
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